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Resumen: La contribució� n presenta los resultados de una investigació� n sobre la posible integració� n de 
la enseñ� anza de Españ� ol Lengua Extranjera (ELE) en el dominio de la Educació� n para el Desarrollo Soste-
nible (EDS). La fase de orientació� n reveló�  que tanto el Marco Comú� n Europeo de Referencia como la EDS 
tienen como objetivo el desempeñ� o de las competencias del ciudadano como agente en la sociedad. A 
partir de esta caracterí�stica, se realizó�  una investigació� n basada en el mé� todo de ensayo y error en que se 
integraron los Objetivos para el Desarrollo Sostenible (ODS) en el contenido de las clases. Las actividades 
generaron un ciclo de unidades didá� cticas que demuestra la viabilidad de la integració� n de la enseñ� anza 
del españ� ol en el dominio de la EDS. Las unidades didá� cticas resultantes se caracterizan por la funció� n 
de los ODS como catalizadores de una enseñ� anza contextualizada y por incrementar la motivació� n de los 
estudiantes al integrar el conocimiento teó� rico con tareas de aplicació� n desafiantes que estimulan la crea-
tividad y el intercambio de experiencias. La conclusió� n es que la integració� n de ELE en el dominio de la 
EDS genera el concepto de Españ� ol Lengua Extranjera para el Desarrollo Sostenible (ELEDS) como mé� todo 
para la adquisició� n de competencias comunicativas y profesionales destinadas a que el usuario sea capaz 
de contribuir profesionalmente al desarrollo sostenible. Ademá�s, los resultados sugieren que el mé� todo 
generado es aplicable a la enseñ� anza lenguas extranjeras en general.
Palabras clave: Educació� n; sostenibilidad; españ� ol; lenguas extranjeras.

Spanish as a Foreign Language Sustainable Development (ELEDS)

Abstract: The contribution presents the results of a research on the possible integration of Spanish as 
a Foreign Language (ELE) teaching in the domain of Education for Sustainable Development (ESD). The 
orientation phase showed that both the Common European Framework of Reference and ESD focus on the 
performance of citizens’ competences as an agent in society. Based on this characteristic, a research was 
carried out based on the trial and error method, in which the Sustainable Development Goals (SDG’s) were 
integrated into the content of the classes. The activities generated a cycle of didactic units that demonstra-
te the viability of integrating Spanish teaching into the ESD domain. The resulting didactic units are cha-
racterized by the function of the SDG’s as enhancing contextualized teaching and as motivating students 
by integrating theoretical knowledge with challenging application tasks that stimulate creativity and the 
exchange of experiences. The conclusion is that the integration of ELE in the domain of ESD generates 
the concept of Spanish as a Foreign Language for Sustainable Development (ELEDS) as a method for the 
acquisition of communicative and professional competencies to help the user to contribute professionally 
to sustainable development. In addition, the results suggest that the generated method is applicable to 
foreign language teaching in general.
Keywords: Education; sustainability; Spanish; foreign languages.
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Introducción
El marco de la Educació� n para el Desarrollo Sostenible (EDS), aprobado por la Unesco 
(Unesco, 2020), tiene como objetivo facilitar la contribució� n de la educació� n al logro de 
los Objetivos para el Desarrollo Sostenible (ODS). Esta investigació� n está�  dirigida a con-
testar la pregunta de có� mo serí�a posible integrar la enseñ� anza de ELE en el dominio de 
la EDS a partir de la experiencia en el aula. Viene motivado por la necesidad de disponer 
de estudios y experiencias que faciliten la creació� n de mé� todos para la enseñ� anza de 
Españ� ol Lengua Extrajera para el Desarrollo Sostenible (ELEDS) porque, si bien la publi-
cació� n de “Education for Sustainable Development in Foreign Language Learning” (De la 
Fuente, 2022) es un gran aporte, la integració� n de los Objetivos para el Desarrollo Sos-
tenible (ODS) en la enseñ� anza del españ� ol está�  mí�nimamente elaborada (Martí�, 2022). 
En los mé� todos actuales los ODS se tratan de modo incidental (Martí�, 2022), muchos 
siguen presentando estereotipos como las corridas de toros o la paella (Mendez et al., 
2021) y “apenas tienen en cuenta la educació� n para la sostenibilidad” (Prá�danos, 2015, 
p. 336). Dada esta crí�tica a los mé� todos de enseñ� anza de ELE, incluir en su enseñ� anza la 
perspectiva de la EDS con los ODS como catalizadores ofrece una alternativa que integra 
en la enseñ� anza de idiomas las realidades sociales actuales, contribuye a la formació� n 
de profesionales con una visió� n crí�tica y, sobre todo, invita a reflexionar sobre temas 
profesionales en contextos sociales. Evidentemente, sin que esto implique que este sea 
el ú� nico modo de lograrlo, o que, sobre la EDS, los ODS o el concepto de “desarrollo” no 
haya opiniones crí�ticas que generan valiosas discusiones.

El estudio propone, en primer lugar, abarcar la elaboració� n de ELEDS desde el espacio 
comú� n de la meta 4.7 del objetivo 4 de los ODS y del enfoque social del Marco Comú� n 
Europeo de Referencia (MCER) y, en segundo lugar, la implementació� n de ELEDS en el 
aula a travé�s de actividades de aprendizaje de la lengua que familiaricen a los estudi-
antes con los ODS, con los problemas medioambientales y sociales en los paí�ses de 
habla hispana y que tambié�n fomenten la reflexió� n sobre soluciones profesionales que 
enlacen y enriquezcan las competencias de la carrera de los estudiantes.

La Educación para el Desarrollo Sostenible y el Marco Común Europeo 
de Referencia
Los ODS son “un llamamiento universal para poner fin a la pobreza, proteger el planeta y 
garantizar que para el 2030 todas las personas disfruten de paz y prosperidad.” (Nacio-
nes Unidas, 2023). El objetivo 4 abarca el tema de la educació� n de modo má� s especí�fico 
en la meta 4.7 que señ� ala que la EDS implica:

“De aquí a 2030, asegurar que todos los alumnos adquieran los conocimien-
tos teóricos y prácticos necesarios para promover el desarrollo sostenible, 
entre otras cosas mediante la educación para el desarrollo sostenible y los 
estilos de vida sostenibles, los derechos humanos, la igualdad de género, la 
promoción de una cultura de paz y no violencia, la ciudadanía mundial y la 
valoración de la diversidad cultural y la contribución de la cultura al desarro-
llo sostenible.” (Unesco, 2023, p. 4)

La relació� n entre educació� n y sociedad que subraya esta meta está�  en lí�nea con la des-
cripció� n de las competencias del alumno o usuario descritas en el MCER, como se obser-
va en las siguientes citas:
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“El enfoque aquí� adoptado, en sentido general, se centra en la acció� n en 
la medida en que considera a los usuarios y alumnos que aprenden una 
lengua principalmente como agentes sociales, es decir, como miembros 
de una sociedad que tiene tareas (no só� lo relacionadas con la lengua) 
que llevar a cabo en una serie determinada de circunstancias, en un en-
torno especí�fico y dentro de un campo de acció� n concreto.” (Instituto 
Cervantes, 2002, p. 21)

“El enfoque basado en la acció� n, por lo tanto, tambié�n tiene en cuenta 
los recursos cognitivos, emocionales y volitivos, así� como toda la serie 
de capacidades especí�ficas que un individuo aplica como agente social.” 
(Instituto Cervantes, 2002, p. 21)

Por su parte, De la Fuente (2022) explica que los problemas actuales se deben a la igno-
rancia y que es por ello que a la educació� n le corresponde un rol esencial y que lo que 
necesitamos es aprender a vivir de modo sostenible. Ella tambié�n cita el objetivo de la 
enseñ� anza de idiomas formulado por Swaffer (1999) que indica que el objetivo de la en-
señ� anza de idiomas es conseguir que los estudiantes sean capaces de usar el lenguaje en 
el dominio social, histó� rico, polí�tico e interpersonal.

Como tanto la EDS como el MCER expresan de modo explí�cito la relació� n entre la edu-
cació� n y la sociedad, los ODS constituyen para ambos marcos un espacio comú� n y, sobre 
todo, el instrumento de canalizació� n para la implementació� n de ELEDS. De este modo se 
logra la necesaria integració� n, dado que el problema medioambiental y social es global y 
requiere un entendimiento compartido internacionalmente a travé�s de la comunicació� n 
(Zygmunt, 2016). Ademá�s, no hay ningú� n motivo para justificar que la enseñ� anza de 
idiomas se excluya de la EDS, es decir, de la educació� n que contribuye a la adquisició� n de 
competencias para mejorar la calidad de vida (Ivanova et al. 2020).

Metodología
El proyecto se llevó�  a cabo durante el curso acadé�mico 2022-2023 como actividad adicio-
nal al programa convencional en clases de españ� ol de 90 minutos en sesiones semanales 
para grupos de nivel A2/B1 en que participaban estudiantes con niveles de españ� ol dife-
rentes (A1 – C1). Se trataba de estudiantes de educació� n superior del Hotel Management 
School Maastricht de la Zuyd University of Applied Sciences, en los Paí�ses Bajos.

Se ha empleado el mé� todo de ensayo y error para lograr una respuesta, que fuera imple-
mentable y estuviera basada en la prá� ctica, a la pregunta de có� mo serí�a posible integrar 
la enseñ� anza de ELE en el dominio de la EDS. Por ello, se crearon y evaluaron unidades 
didá� cticas que incluyeran los ODS en el aula, prestando especial atenció� n a temas rela-
cionados con las competencias profesionales de la carrera. El mé� todo resultó�  adecuado 
porque al implementar una unidad didá� ctica en el aula era posible optimizar o rechazar 
la unidad de acuerdo a la experiencia de los estudiantes y del profesor. El mé� todo se apli-
có�  siguiendo dos principios didá� cticos:

a)	 Diversidad de formas de trabajo (redacción, presentaciones, discusiones, etc.) 
destinadas a incrementar el conocimiento del idioma y el desarrollo de todas 
las destrezas comunicativas por medio del uso de diversos tipos de fuentes 
originales (textos, ví�deos, mú� sica e imá�genes);
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b)	 Continua atención a incrementar la motivación de los estudiantes. Con 
especial atenció� n a la creació� n de un espacio de autonomí�a en el que pudieran: 
desarrollar actividades de forma individual o en grupo; buscar y elegir material 
de acuerdo a sus intereses; trabajar a su nivel, es decir, en tareas que pudieran 
elaborar sin que fueran demasiado fá� cil o difí�cil, y realizar actividades con 
aspectos lú� dicos y/o competitivos.

Resultados y discusión
La creació� n, evaluació� n y adaptació� n de nuevas unidades didá� cticas generó�  finalmente 
la siguiente serie de siete unidades didá� cticas: introducció� n a los ODS, actualidad de los 
ODS, problemas medioambientales, problemas sociales, actualidad de la memoria co-
lectiva, logros del desarrollo sostenible, y, como ú� ltima, la unidad sobre sostenibilidad y 
desempeñ� o profesional. A continuació� n se describe y discute cada una de las unidades.

Introducción a los ODS

La unidad didá� ctica “Introducció� n a los ODS” ofrece un marco al resto de las unidades y 
sirve para que los estudiantes perciban la coherencia del ciclo de enseñ� anza. Consta de 
tres actividades: una presentació� n, una actividad lú� dica y una actividad para descubrir 
la relevancia de los ODS para la carrera de los estudiantes.

En la primera actividad se presentan los ODS. La presentació� n puede realizarse emplean-
do el video sobre los ODS de las Naciones Unidas “Los objetivos de Desarrollo Sostenible 
– qué�  son y có� mo alcanzarlos” (https://www.youtube.com/watch?v=MCKH5xk8X-g). La 
fuente capta la atenció� n de los estudiantes al ser diná�mica y contrasta con materiales 
está� ticos como los folletos. Ademá�s, sirve para practicar la competencia auditiva, inde-
pendientemente del nivel del estudiante, y se puede finalizar proyectando la siguiente 
figura que visualiza el conjunto de los ODS para luego discutirlos:

Figura 1. Objetivos Desarrollo Sostenible, Naciones Unidas. Fuente: Objetivos y metas de desarrollo soste-
nible - Desarrollo Sostenible (un.org)

La segunda actividad tiene como objetivo alcanzar una mayor familiaridad con los ODS. 
Para lograr este objetivo se pide a los estudiantes hacer un kahoot sobre los objetivos. La 
experiencia muestra que al hacer el kahoot ellos mismos, en lugar de que el profesor 
lleve uno hecho, la dedicació� n y participació� n activa de los estudiantes es mayor, aumen-
tando así� la asimilació� n del contenido. El entusiasmo de los estudiantes se debe proba-

https://www.youtube.com/watch?v=MCKH5xk8X-g
http://un.org


D. A. Michaud Maturana		  	                  Españ� ol Lengua Extranjera para el Desarrollo Sostenible (ELEDS)

1302-5

blemente tambié�n a que se trata de una actividad digital que prepara un juego competi-
tivo. Los estudiantes crearon dos variantes, una en que se debí�a relacionar el nú� mero del 
objetivo con el nombre, como en la figura 2, y otra en que se presenta el nombre del ob-
jetivo y se debe indicar qué�  nú� mero corresponde con la imagen.

Figura 2. Kahoot en clase de introducció� n a los ODS

La tercera actividad consiste en un trabajo en grupo en que los estudiantes seleccionan y 
comentan un par de objetivos que segú� n ellos son relevantes para su futura profesió� n. La 
actividad conlleva que los estudiantes reflexionen sobre la relació� n entre los ODS y el do-
minio profesional, de tal modo que la importancia del conocimiento de los ODS aumenta. 
Esta tercera actividad sienta las bases para establecer relaciones entre las posteriores 
unidades didá� cticas de temas especí�ficos y aspectos profesionales. Los comentarios de 
los estudiantes dependieron de su nivel de españ� ol y revelaron que aquellos con mayor 
nivel buscaron en el sitio de la Naciones Unidas la explicació� n de los ODS para realizar 
la tarea (vé�ase: https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/sustainable-develop-
ment-goals/). La actividad pone en evidencia que la motivació� n de la generació� n actual 
familiarizada a encontrar todo en la red, aumenta cuando la actividad hace empleo de 
herramientas y fuentes digitales.

Actualidad de los ODS

La unidad didá� ctica sobre la actualidad de los ODS tiene como objetivo que los estu-
diantes perciban la relevancia de los ODS tanto en otros paí�ses como tambié�n en suyo, 
y en la vida social y privada. Un ejemplo para alcanzar este objetivo es la creació� n de 
una clase relacionada con el objetivo 5: la igualdad de gé�nero. Como introducció� n se ve 
un video como el siguiente sobre la historia del feminismo: https://www.youtube.com/
watch?v=0my1oddgK5g. Luego los estudiantes trabajan en grupos para discutir qué�  es 
nuevo para ellos. Para elaborar el tema, y como las canciones siempre han sido una he-
rramienta bien acogida en las clases, se puede utilizar la canció� n “mujer florero” (Fuen-
te: https://www.youtube.com/watch?v=GWkiG9plkx8), que con gran ironí�a denuncia el 
machismo en relaciones de pareja. La realizació� n de esta actividad el dí�a 8 de marzo, dí�a 
internacional de la mujer, subraya la actualidad de la relació� n entre los ODS y la realidad 
social. Despué�s de escuchar y comentar el contenido de la canció� n, se seleccionan las 
siguientes frases de la canció� n para comentarlas:

https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/sustainable-development-goals/
https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/sustainable-development-goals/
https://www.youtube.com/watch?v=0my1oddgK5g
https://www.youtube.com/watch?v=0my1oddgK5g
https://www.youtube.com/watch?v=GWkiG9plkx8
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(1)	“De mayor yo quiero ser mujer florero, metidita en casita yo te espero.”
(2)	“Las zapatillas de cuadros preparadas, todo limpio y muy bien hecha la cama.”
(3)	“De mayor yo quiero hacerte la comida mientras corren los niños por la casa.”
(4)	“Y aunque poco nos vemos yo aquí siempre te espero porque yo sin ti, es que yo, 

es que no soy nada y...”.
(5)	“Quiero ser tu florero con mi cintura ancha, muy contenta cuando me das el beso 

de la semana.”
(6)	“Es mi sueño todo limpio, es mi sueño estar en bata y contar a las vecinas las 

desgracias que me pasan.”

Naturalmente que la fuente que se escoja determinará�  el tema de actualidad e influirá�  el 
grado de motivació� n de los estudiantes. En este caso los estudiantes comentaron y discu-
tieron las cualidades de sus parejas que consideran má� s importantes. El siguiente texto 
es un ejemplo de los textos de estudiantes:

“El hombre de mis sueños es alguien a quien le gusta evolucionar. No debe 
tener miedo a cometer errores. Sólo se aprende de los errores. También me 
gusta que se preocupe de mí y se implique. Por ejemplo, no siempre tiene 
que cocinar para mí, pero me gusta que hagamos cosas juntos. Además, mi 
hombre ideal es divertido y sociable con mis amigos y mi familia. Mis ami-
gos y mi familia son muy importantes para mí.”

La unidad muestra que ELEDS puede tratar temas cercanos a los estudiantes y que existe 
material adecuado sin entrar en conflicto con formas de trabajo tradicionales en la ense-
ñ� anza de idiomas.

Problemas medioambientales

La unidad didá� ctica que tematiza los problemas medioambientales se estructura en tres 
fases. La primera está�  dedicada a aclarar el significado de té� rminos clave, como por ejem-
plo el de “efecto invernadero”. Con el fin de estimular la autonomí�a de los estudiantes, se 
les pide buscar informació� n para describir qué�  significa un té� rmino indicando, las causas 
y los efectos. Tras esta primera fase, la segunda consiste en presentar una situació� n espe-
cí�fica. Se puede utilizar un texto sobre un rí�o contaminado para practicar la comprensió� n 
lectora. La actividad consiste en: (i) nombrar los cinco problemas que se expresan en el 
texto y poner estos en el encabezamiento de cinco diapositivas de PPT, (ii) buscar cinco 
causas y soluciones y presentarlas en el cuerpo de la diapositiva, y (iii) realizar una pre-
sentació� n oral del trabajo. Como fase final se relaciona el tema con el dominio de la ca-
rrera. En la clase, los estudiantes trabajaron a partir de la idea de que el rí�o contaminado 
cruzaba por el camping que ellos dirigí�an y que la situació� n afectaba de modo negativo 
la experiencia de los hué�spedes, que se quejaban por lo que veí�an en el rí�o. La motiva-
ció� n en este caso está�  en el desafí�o de encontrar una solució� n a un problema verosí�mil y 
presentar los resultados. El ejercicio permite tratar luego estructuras funcionales como 
la identificació� n (X es/son …) y la expresió� n de las causas y agentividad (por …) y de este 
modo guiar las clases tambié�n siguiendo el plan curricular del Instituto Cervantes. Las 
figuras 3 y 4 ilustran el tipo de resultados conseguidos, en los que se observa el empleo 
de vocabulario especializado y las ideas de los estudiantes sobre có� mo se pueden solu-
cionar estos problemas:
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Figura 3. Lista de los alumnos sobre de problemas de la contaminació� n. Imagen presentada en clase.

Figura 4. Lista de los alumnos sobre soluciones a la contaminació� n. Imagen presentada en clase.

Problemas sociales

Las unidades didá� cticas sobre problemas sociales tratan temas de los ODS en el contexto 
de las sociedades donde se habla españ� ol. La intenció� n es, por un lado, el aprendizaje del 
idioma contextualizado y, por otro, fomentar un pensamiento social crí�tico y construc-
tivo que estimule una actitud que contribuya al objetivo de la EDS. La unidad didá� ctica 
se estructura en cuatro pasos. En el primero se descubre en qué�  consiste la situació� n 
social que se ha escogido para la clase, el segundo consiste en crear un acercamiento de 
los estudiantes a la realidad social para su mejor comprensió� n, el tercero se centra en 
la bú� squeda de soluciones y el cuarto, y ú� ltimo, en relacionar la situació� n social con el 
dominio profesional de la carrera.

El primer paso se puede introducir por medio de una fotografí�a como la siguiente:

Figura 5. Niñ� o trabajando en el sector turí�stico en Perú� . Foto del autor.
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La fotografí�a sirve para introducir el tema de la pobreza y en especí�fico el tema del tra-
bajo infantil en el sector del turismo. Esta foto presenta a un niñ� o que recorre las mesas 
ofreciendo cantar a cambio de unas monedas. La foto creó�  las circunstancias para con-
versar sobre la viva de niñ� os pobres, discutir las causas y posibles soluciones.

Para el segundo paso los estudiantes buscaron en la red fotos de niñ� os pobres en Latino 
Amé�rica y dieron voz a los niñ� os que aparecí�an en las fotos. Para esto se les pidió�  que 
contestaran a la pregunta ¿qué�  dicen estos niñ� os? Los resultados los ilustra la figura 6:

Figura 6. Oraciones de los alumnos. Imagen presentada en clase.

Dentro de este paso, la intenció� n es tambié�n fomentar la reflexió� n sobre los contrastes 
o igualdades entre la sociedad en que vivimos, en nuestro caso la neerlandesa, y las so-
ciedades latinoamericanas. Para ello se puede recurrir a un ejercicio de formulació� n de 
frases comparativas de forma gradual: primero se les pide que describan la situació� n de 
los niñ� os de las fotos, luego su propia situació� n con respecto al mismo tema y, finalmen-
te, que las comparen. El resultado lo ilustran las siguientes frases de los estudiantes:

(1)	“Ellos han buscado cosas en la basura, nosotros hemos tirado cosas a la basura.”
(2)	“Ellos han buscado cosas en la basura, mientras que nosotros hemos tirado 

cosas a la basura.”
(3)	“Ellos han buscado cosas en la basura, sin embargo nosotros hemos tirado cosas 

a la basura.”

Este ejercicio tambié�n puede centrarse en las similitudes destacando los deseos comu-
nes, como por ejemplo “tener amigos”, “comer rico”, “compartir con la familia”, etc. En 
té� rminos generales, al explicitar lo comú� n se estimula la conexió� n entre las personas.

Para el tercer y cuarto paso, los estudiantes trataron el tema de la foto en el dominio de 
su profesió� n. En nuestro caso se les pidió�  abarcar el tema del trabajo infantil en el á� rea 
del turismo. Los estudiantes discutieron primero sobre dó� nde tiene lugar el trabajo in-
fantil y luego, como cuarto paso, indagaron có� mo se podrí�a solucionar. Las siguientes 
frases de los alumnos ilustran sus resultados:
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(1)	“Diversos trabajos: La hotelería, restauración botones, camarera, lavaplatos, 
limpiadores de playa.”

(2)	“Soluciones: Dar a los niños una buena educación, Informar a la población sobre 
el trabajo infantil. Comienzan los refugios, UNICEF, Terre des hommes, War Child”.

Memoria colectiva

El motivo para dedicarle una unidad didá� ctica a la memoria colectiva es que sin ella es 
difí�cil comprender la actualidad social y evitar una visió� n ahistó� rica en que las cosas 
parecen ser como son simplemente porque así� son. O, peor todaví�a, porque serí�an parte 
de la cultura del paí�s.

La unidad se estructura en tres fases. La primera introduce el concepto de memoria co-
lectiva. Se puede emplear el video ‘memoria colectiva” (Memoria colectiva - YouTube) y 
tratar el Guernica siguiendo tres preguntas para comprender el concepto de memoria 
colectiva: qué�  representa, qué�  importancia tiene hoy en dí�a y qué�  aprendemos para el 
futuro. La segunda fase se enfoca el aprendizaje del concepto por medio de su aplicació� n. 
Se puede invitar a los estudiantes a buscar representaciones de la memoria colectiva en 
sus paí�ses o ciudades de origen para presentarlas. De este modo se evidencia có� mo la 
participació� n de estudiantes contribuye al contenido de la clase, lo cual tambié�n motiva 
al estudiante porque la clase se elabora en un proceso de creació� n conjunta. Un grupo 
de estudiantes proveniente de Curazao realizó�  una presentació� n sobre Tula en Curazao 
activando así� el tema de la esclavitud, actual en la sociedad neerlandesa donde el primer 
ministro Rutten y el rey Willem Alexander han pedido disculpas por el papel que desem-
peñ� aron los Paí�ses Bajos en la trata de esclavos. La tercera y ú� ltima fase consiste en rela-
cionar el tema de la actividad de la segunda fase con los paí�ses donde se habla españ� ol. 
En este caso se relacionó�  la presentació� n sobre Tula para hablar sobre los orí�genes de 
pueblos que llegaron a Latinoamé�rica y sobre los sitios existentes de memoria colectiva 
latinoamericana (http://sitiosdememoria.org/es/).

Logros sostenibles

El objetivo de esta unidad didá� ctica es tematizar los logros en el dominio de la sostenibi-
lidad para mostrar que es factible realizar mejoras y que no se trata de comenzar desde 
cero. La unidad didá� ctica consiste de una breve presentació� n de algú� n logro, como pue-
den ser la locomoció� n colectiva elé�ctrica o los interruptores automá� ticos, seguida de una 
actividad en que los estudiantes buscan logros dentro del campo de su carrera para lue-
go presentar sus hallazgos. Un ejemplo es la clase que se inició�  con el concepto de “hote-
les ecoló� gicos” o “hoteles sostenibles” y se pidió�  a los estudiantes indagar qué�  son. Estas 
clases generaron presentaciones como en la figura 7:

Figura 7. Oraciones de los alumnos sobre caracterí�sticas de hoteles sostenibles. Imagen presentada en clase.

https://www.youtube.com/watch?v=1Z_KsiIN-5A
http://sitiosdememoria.org/es/
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La unidad se puede ampliar activando la discusió� n sobre qué�  logros hay en el contexto en 
que vivimos. De este modo, la atenció� n de los alumnos se centra en logros cercanos o en 
procesos dirigidos a contribuir a la transacció� n hacia una sociedad má� s sostenible, como 
puede ser la separació� n de basura en la misma facultad.

Aplicación de conocimientos adquiridos

La unidad didá� ctica final del ciclo de clases tiene como objetivo que los estudiantes apli-
quen los conocimientos obtenidos a partir de una situació� n laboral amplia y verosí�mil 
para ellos, es decir, conectada a las competencias finales de la carrera. La unidad puede 
iniciarse con un caso que requiera una respuesta del estudiante. El caso que se les dio fue 
el de un excompañ� ero de carrea que buscaba có� mo hacer má� s sostenible su empresa y 
les pedí�a asesorí�a. La situació� n es verosí�mil porque los estudiantes trabajan en cuarto 
añ� o en proyectos de asesorí�a empresarial y muchos inician luego sus propias empresas 
o se dedican a la consultorí�a posteriormente. Los alumnos trabajaron en grupos de 2 o 3 
y presentaron sugerencias como las en la figura 8:

Figura 8. Oraciones de los alumnos sobre implementaciones para aumentar la sostenibilidad. Imagen 
presentada en clase.

La ú� ltima fase de la unidad es la presentació� n de las soluciones para que el intercambio 
de ideas enriquezca y dinamice la clase.

Conclusión
Las unidades didá� cticas desarrolladas en el aula indican que es posible integrar la ense-
ñ� anza de ELE en el dominio de la EDS atendiendo a los siguientes cuatro aspectos:

(a)	 una estructuración general tripartita de un ciclo de unidades didácticas: una 
primera unidad de introducció� n a los ODS, seguida de unidades temá� ticas que 
abarcan temas medioambientales y sociales tambié�n desde la perspectiva de 
la carrera que se estudie, para terminar con una unidad de aplicació� n de las 
competencias de la carrera en que se emplean los conocimientos adquiridos. 
Las unidades que componen el ciclo se caracterizarí�an por una introducció� n 
a los conceptos relevantes, como por ejemplo el de “trabajo infantil”, una 
actividad en que los estudiantes realicen tareas y, finalmente, una actividad 
en que compartan y discutan los resultados obtenidos;
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(b)	la inclusión de temas que faciliten la comprensión de la relevancia general 
de los ODS, temas como la igualdad de gé�nero, y al mismo tiempo temas de 
actualidad contextualizados en los paí�ses donde se habla españ� ol. Los ODS 
tendrí�an la funció� n de catalizadores para el aprendizaje contextualizado del 
idioma y se prestarí�an para enseñ� ar tanto competencias comunicativas de 
cará� cter general como competencias comunicativas especí�ficas de la profesió� n 
de los estudiantes;

(c)	 la creación de tareas motivadoras para el aprendizaje que además de incluir 
contenidos temá� ticos amplios, no solo lingü� í�sticos, desafí�en al estudiante 
a buscar soluciones de tal modo que participe de forma activa y creativa. 
Durante las actividades, la motivació� n se manifiesta en las reacciones positivas 
de los estudiantes al tener clases que sirven no só� lo para aprender españ� ol, 
sino tambié�n historia, cultura, sobre problemas sociales y profesionales y, 
principalmente, para buscar, plantear y discutir sus propias soluciones. Quizá�  
sea este ú� ltimo componente el esencial para la motivació� n pues les ofrecer 
un espacio donde poder activar, discutir y presentar su conexió� n social y su 
creatividad. Es muy cierto, ademá�s, que tambié�n uno mismo como profesor se 
siente motivado al aprender del nuevo material, y se sorprende y alegra al ver 
a los estudiantes presentar ideas para uno mismo nuevas;

(d)	el uso de diversos métodos de trabajos ya existentes, como el empleo de 
textos, mú� sica, videos y presentaciones. O sea, sin necesidad de sustituir los 
mé� todos de trabajo regulares.

Por lo tanto, el estudio muestra que el ELEDS es una alternativa para el enfoque tra-
dicional de los materiales didá� cticos que no se actualizan y presentan las sociedades 
como si fueran está� ticas, que ofrece a los estudiantes la oportunidad de aprender espa-
ñ� ol contextualizado en el dominio medioambiental, social y profesional, y que posibilita 
la adquisició� n de las competencias comunicativas necesarias para que participen como 
agentes sociales de acuerdo con el objetivo de la educació� n del MCER y la EDS.

Las unidades didá�cticas desarrolladas y las conclusiones sugieren que cambiando las fuen-
tes que se utilizan en las unidades por fuentes en otros idiomas, los resultados muy bien 
podrí�an ser aplicados para crear unidades didá�cticas para la enseñ� anza de otras lenguas.
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