
Revista De Educación Ambiental y Sostenibilidad 6(2), 2303 (2025)          	  Formació� n de profesionales en EA y S

Revista de Educación Ambiental y Sostenibilidad
Universidad de Cádiz. ISSN: 2659-708X

http://doi.org/10.25267/Rev_educ_ambient_sostenibilidad.2024.v6.i2.2303
https://revistas.uca.es/index.php/REAyS/index

La Carta de Belgrado en programas educativos 
venezolanos de Educación Ambiental

José Antonio Pico-Macías
Doctorante del Doctorado en Ciencias Ambientales, Universidad Nacional Experimental 

de Guayana (UNEG), estado Bolívar-Venezuela. pico.jose@gmail.com
ORCID: https://orcid.org/0009-0009-0552-9628

[Recibido: 08 junio 2024 Revisado: 16 diciembre 2024 Aceptado: 13 enero 2025]

Resumen: Bajo los pará�metros del enfoque cualitativo, con alcance descriptivo-interpretativo, de natura-
leza monográ� fica, usando, por ello, el aná� lisis de contenido, unido con el aná� lisis del discurso, se presenta 
este reporte de investigació� n cuyo objetivo general es evaluar dos programas educativos venezolanos en 
funció� n de su contenido medioambiental y ecoló� gico. Esta meta investigativa se desglosa en tres objetivos 
especí�ficos: constatar las metas y los objetivos de la EA contenidos en La Carta de Belgrado (LCB) en el 
Currí�culo Nacional Bolivariano (CNB); evaluar los libros de textos Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, 
5to grado, de la Colecció� n Bicentenario empleando para ello los nueve requisitos de Sevillano (1995); 
evaluar la presencia o no de LCB en los dos manuales escolares, mediante las 27 categorí�as temá� ticas del 
CNB. Los resultamos muestran que la LCB sí� está�  presente en el CNB; pero, este lo está�  parcialmente en 
los dos manuales escolares, porque todo sugiere que aquel no fue consultado al momento de producirlos. 
La enseñ� anza de la Educació� n Ambiental se centra en el aprendizaje del Saber Axioló� gico y el Saber Con-
ceptual; mientras que el Saber Procedimental Ecoló� gico tiene una presencia tangencial. No se observan 
objetivo general ni especí�ficos en cada capí�tulo; las ilustraciones son oportunas y adecuadas al contenido 
y las actividades estudiantiles son escasas y sin mayor relevancia. Se percibe un sesgo polí�tico-partidista 
favorable al gobierno nacional socialista.
Palabras clave: Educació� n Ambiental; Evaluació� n textual ambiental; Currí�culo Nacional Bolivariano; libro de texto Ciencias Natura-
les; libro de texto Ciencias Sociales.

The Belgrade Charter in Venezuelan educational programs on Environmental Education

Abstract: Under the parameters of the qualitative approach, with a descriptive-interpretative scope, of 
a monographic nature, using, therefore, content analysis, together with discourse analysis, this research 
report is presented whose general objective is to evaluate two Venezuelan educational programs based on 
their environmental and ecological content. This research goal is broken down into three specific objecti-
ves: to verify the goals and objectives of the EE contained in The Belgrade Charter (TBC) in the Bolivarian 
National Curriculum (BNC); to evaluate the Natural Sciences and Social Sciences textbooks, 5th grade, of 
the Bicentennial Collection using the nine Sevillano (1996) requirements; to evaluate the presence or not 
of TBC in the two school textbooks, through the 27 thematic categories of the BNC. The results shows that 
the TBC is present in the BNC; but, it is partially present in the two school textbooks, because everything 
suggests that originally it´s wasn´t consulted at the time of producing them. The teaching of Environmental 
Education focuses on learning Axiological Knowledge and Conceptual Knowledge, while Ecological Proce-
dural Knowledge has a tangential presence. There are no general or specific objectives in each chapter; the 
illustrations are timely and appropriate to the content and the student activities are scarce and without 
major relevance. A political-partisan bias favorable to the national socialist government is perceived.
Keywords: Environmental Education; Environmental Textual Assessment; Bolivarian National Curriculum; Natural Sciences text-
book; Social Sciences textbook.
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Introducción
En Venezuela, cuando se realizan investigaciones sobre los programas curriculares y los 
libros de textos, dichos estudios –por lo general– se centran en describir y analizar los 
aspectos ideoló� gicos polí�ticos-partidistas. Estos trabajos investigativos tienen por ob-
jeto de estudio la Colecció� n Bicentenario, editada por el gobierno nacional, a travé�s del 
Ministerio del Poder Popular para la Educació� n (MPPE, en adelante), que abarcan desde 
la Educació� n Primaria (1er a 6to grado) y Media General (1er a 5to añ� o) y forman parte 
del Proyecto Libros Escolares para Estudiantes de la Repú� blica (LEER); tienen una dis-
tribució� n gratuita tanto en las escuelas pú� blicas como en los colegios privados y si se 
suma el alto costo de los manuales escolares de editoriales privadas y el pé�simo servicio 
de internet, se puede afirmar que dicha colecció� n se convierte en el libro de texto ú� nico 
(Arreaza, 2017); sin embargo, el MPPE (2013b) sostiene que “(…) es muy perjudicial el 
uso del texto único” (p. 161); por ello, hay que hacer “(…) sentir la necesidad de consultar 
otras fuentes de informació� n” (ibidem) y los textos de la colecció� n no son de uso obliga-
torio (Moreno, 2014).

Los estudios exponen el fin doctrinario polí�tico socialista y partidista de los libros de 
textos de esa colecció� n mencionada (Salcedo, Ramí�rez y Uzcá� tegui, 2018; Mejí�as y Li-
beratore, 2016; Favio, 2016; Strubinger y Del Valle, 2015; El UCABISTA, 2015; Ramí�rez, 
2014; Ramí�rez, 2012); incluso, los libros del á� rea de Matemá� tica, concebidos –segú� n sus 
diseñ� adoras (Duarte y Bustamante, 2012)– desde la Educació� n Matemá� tica Crí�tica, que 
postulan autores como Skovsmose, (1999); Becerra, (2005); Mora, (2005); Frankestein, 
(2006), permiten formar futuros voceros vecinales dada la excesiva predominancia de 
actividades orales (Cedeñ� o, Cedeñ� o y Dí�az, 2022); así� tambié�n muestran la marcada in-
tensió� n de destacar los logros del gobierno y la eliminació� n de la pluralidad de ideas y la 
disensió� n (Leó� n y Vicent, 2015); cuando los trabajos se centran en lo pedagó� gico, el aná� -
lisis de los manuales de Matemá� ticas revela que las actividades estudiantiles pertenecen 
a la categorí�a de baja demanda cognitiva (Salcedo, 2012) o su aplicació� n conduce a una 
limitada estimulació� n de procesos cognitivos (Rodrí�guez y Polini, 2014).

En esta investigació� n, se tiene como unidad de observació� n los libros de textos de la Co-
lecció� n Bicentenario y junto con el programa curricular de donde se deriva. Pero, no se 
sigue el camino de los trabajos referidos anteriormente; sin negar el sesgo polí�tico-par-
tidista, se plantea como objetivo general la evaluació� n de esos dos documentos sobre el 
medioambiente o la Ecologí�a. Esta investigació� n ha fijado su mirada en dos programas 
educativos para precisar los aspectos temá� ticos referidos a la Educació� n Ambiental (EA, 
en adelante); se asume que dicho contenido deberí�a estar presente en dos libros de tex-
tos de Educació� n Primaria venezolana, previa revisió� n del currí�culo que genera esos dos 
manuales escolares.

Nosotros –sin mayores pretensiones– creemos que podemos aportar un grano de arena 
en el estudio e interpretació� n del proceso evolutivo de la EA en Venezuela si:

A. Evaluamos los aspectos educativos ambientales presentes en el Currí�culo del Subsis-
tema de Educació� n Primaria Bolivariana o Currí�culo Nacional Bolivariano (MPPE, 2007; 
CNB, en adelante) en relació� n con las metas y los objetivos de la EA contenidos en La 
Carta de Belgrado (LCB) de 1975 (UNESCO, 1997).

B. Evaluamos el libro de texto 5to Ciencias Naturales. La ciencia en tus manos, Colecció� n 
Bicentenario (MPPE, 2013a; 5to CN, en adelante) y el manual escolar 5to Ciencias Socia-
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les. Venezuela y su gente, Colecció� n Bicentenario (MPPE, 2013b; 5to CS, en adelante) em-
pleando para ellos los nueve requisitos de Sevillano (1995); estos se usan para evaluar 
el libro de texto como un todo; pero, en esta investigació� n son aplicados para evaluar los 
aspectos medioambientales y ecoló� gicos presentes en los mencionados manuales.

C. Evaluamos los aspectos medioambientales presentes en los dos textos escolares men-
cionados tambié�n comparado con el CNB. En consecuencia, se hace, pues, un estudio 
analí�tico-comparativo entre los planteamientos de LCB presentes o no en los dos textos 
escolares oficiales en Venezuela, pero a travé�s del CNB.

Este trabajo investigativo cobra relevancia cuando se observa que, en la Constitució� n 
de la Repú� blica Bolivariana de Venezuela, en su Art. 107, se establece que la EA es una 
asignatura obligatoria en todo sistema educativo venezolano, en oposició� n a las otras 
cuatro enseñ� anzas, que lo son desde la Primaria hasta la Educació� n Secundaria Diver-
sificada:

Artí�culo 107º. La educació� n ambiental es obligatoria en los niveles y mo-
dalidades del sistema educativo, así� como tambié�n en la educació� n ciu-
dadana no formal. Es de obligatorio cumplimiento en las instituciones 
pú� blicas y privadas, hasta el ciclo diversificado, la enseñ� anza de la lengua 
castellana, la historia y la geografí�a de Venezuela, así� como los principios 
del ideario bolivariano.

En este sentido, es importante constatar qué�  se enseñ� a y se aprende en esa asignatura 
con rango constitucional. Este reporte investigativo forma parte de una investigació� n 
mayor titulada Efectos de aguas termales en la variación de especies arbóreas en la Penín-
sula de Paria, Edo. Sucre, Noreste de Venezuela. Ese trabajo investigativo mayor requiere 
que todos los textos de la Colecció� n Bicentenario asociados a la EA sean analizados; de 
tal forma que el haber comenzado por estos dos textos escolares de 5to grado señ� alados 
es una selecció� n fortuita.

Por otro lado, no se consiguieron antecedentes que estudien la presencia o no de la EA 
en la mencionada colecció� n venezolana. Se ha analizado la concepció� n de la enseñ� anza 
de la Ciencia presente en el libro de texto de Ciencias Naturales de tercer grado (Certad, 
2012); Rodrí�guez (2014) centra su estudio en el á� rea de Ciencias Naturales de 4to, 5to y 
6to grado de la Colecció� n Bicentenario, usando tres categorí�as: lo positivo, lo negativo y 
las recomendaciones; en el segundo apartado destaca el sesgo polí�tico-partidista.

El libro de texto y sus aspectos teóricos
La unidad de observació� n investigativa (Quevedo, 2010; Barriga y Henrí�quez, 2007) 
se centra en el libro de texto. Este ha recibido diferentes nombres como son ´texto es-
colar´, ´libro de texto´, ´manual escolar´, ´libro de grado´, ´enciclopedia escolar´, entre 
otros (Có� rdova, 2012); pero, lo que caracteriza a este libro es su intenció� n didá� ctica, 
divulgadora del conocimiento cientí�fico, usado como recurso didá� ctico impreso que in-
terviene de manera favorable en el proceso enseñ� anza-aprendizaje (Richaudeau, 1981; 
Torres-Santomé� , 1994). Blá� zquez y Lucero (2009) lo consideran un recurso didá� ctico, 
mediador entre el alumno y la cultura a transmitir; lo califican como un recurso de tipo 
simbó� lico impreso.

El libro de texto cumple una funció� n unificadora y democratizadora de lo que se quiere 
enseñ� ar, ya que contribuyen a la implantació� n de modelos curriculares generalizados en 
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sistema educativos nacionales (Escolano, 1997), instaura una enseñ� anza uniforme Blá� z-
quez y Lucero (2009); tiene un basamento legal reconocido porque tiene la aprobació� n 
de la autoridad educativa (Navarro, 1985); esto lo convierte en un “proyecto cultural 
pretendidamente totalizador, que explique el mundo, lo signifique e instituya de razó� n 
ilustrada. Una enciclopedia”, segú� n Martí�nez y Rodrí�guez (2010, p. 246). Pero, ademá�s, el 
libro de texto trasmite una cultura y trasmite valores (Garreta, 1984) y, por ello, muestra 
concepciones “(…) ideoló� gicas, polí�ticas, é� ticas, antropoló� gicas, psicoló� gicas y culturales, 
(…)”, como expone Ramí�rez (2002); por ello, hay que “(…) rechazar los libros de texto 
como monopolio y fuente ú� nica de informació� n. El texto ú� nico, guí�a y programa de la ac-
tividad de una clase, está�  frontalmente en contra de todo principio de pedagogí�a activa y 
de educació� n progresista.”, advierten Blá� zquez y Lucero (2009, p. 206). En fin, el libro de 
texto es un objeto de crí�tica (Parcerisa, 2006).

Los dos libros de textos analizados son del tipo serie cí�clica, ya que exponen sus con-
tenidos temá� ticos de manera gradual tomando en cuenta su complejidad (Escolano, 
1997); es decir, sus temas se formulan de manera sistemá� tica y se van adecuando al 
desarrollo cognitivo del alumno; estos dos manuales fueron creados a partir de un 
programa curricular (CNB) que fue aprobado y diseñ� ado por la autoridad educativa 
oficial (MPPE); esta no dio como tal la aprobació� n de publicació� n, ya que la autoridad 
y el autor, que es institucional, son el mismo ente; tales caracterí�sticas de contenido y 
editoriales se corresponden con las señ� aladas por Ossenbach y Somoza (2000) para 
los libros de textos en general; al tener estos dos textos escolares estudiados una dis-
tribució� n gratuita no tienen la cualidad de comercial (Torres y Moreno, 2008) como es 
usual.

Por su lado, Sevillano (1995), tomando en cuenta que los materiales didá� cticos deben es-
tar planteado en funció� n de sus objetivos especí�ficos, su exposició� n prá� ctica y con la in-
tenció� n de lograr una buena enseñ� anza, señ� ala que los materiales impresos, y, de modo 
especial, el libro de texto, deben tener estos requisitos:

1.	 Objetivos: Deben presentarse con claridad y variedad para transmitir 
informaciones, motivar a los alumnos, facilitar los aprendizajes, potenciar 
la comprensió� n de los procesos, suscitar actitudes, evaluar conocimientos, 
desarrollar la expresió� n y creatividad, despertar el interé�s por un trabajo de 
investigació� n, provocar debates, etc.

2.	 Contenidos: Han de ser actualizados, cientí�ficamente completos, equilibrados 
en sus partes, interesantes, simples y amplios. Debe utilizarse un lenguaje 
claro y progresivo en nuevos conceptos. Se deben evitar los pá� rrafos largos.

3.	 Estilo: No debe ser rebuscado y debe tender a la claridad y a la sencillez, lo 
que no está�  reñ� ido con el rigor cientí�fico. Es importante dotarle de un aire de 
comunicació� n personal y de un enfoque informal, evitando la frialdad de los 
textos tradicionales.

4.	 Estructura: Se debe caracterizar por una ordenada divisió� n y subdivisió� n 
de los contenidos, destacá�ndose los tí�tulos, las ideas claves, los té� rminos 
má� s importantes, utilizá�ndose la letra negrita y cuidá�ndose el tamañ� o de las 
letras, el uso del color, etc. Se debe comenzar con frases introductoras que 
ofrezcan visiones de conjunto. Cada apartado debe contener ideas simples 
con informació� n suficiente y se pueden incluir referencias bibliográ� ficas y 
selecció� n de textos. Creemos ú� til ofrecer un resumen final.
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5.	 Ilustraciones: Constituyen una parte importante, cuya finalidad es suministrar 
informació� n, aclarar contenidos, hacer atractivo el texto, desarrollar la 
formació� n esté� tica, etc. Su extensió� n debe estar en funció� n de la capacidad 
y nivel de los alumnos y en cuanto a su disposició� n o emplazamiento es muy 
importante contar con el centro de interé�s visual. El color, debe estar en 
funció� n de la informació� n que aporta y, por ú� ltimo, destaca su realismo, para 
que conecte con los lectores.

6.	 Actividades: Su planificació� n debe estar en relació� n con el desarrollo de los 
contenidos. Algunos autores señ� alan la importancia de que los ejercicios vayan 
marcados grá� ficamente en funció� n del tipo de actividad a desarrollar. Por otro 
lado, se considera un elemento crucial la variedad en el tipo de actividades, 
combinando las de cará� cter individual con las grupales.

7.	 Adecuació� n al alumno que aprende: Es importante tener presente las 
caracterí�sticas de los alumnos a quienes van dirigidos, sus posibilidades, 
limitaciones y sus problemas de aprendizaje. Esta adecuació� n se puede 
observar en la claridad, la precisió� n de conceptos, la rigurosidad y riqueza 
del lenguaje, el grado de dificultad, las té�cnicas de trabajo intelectual que 
requieren, etc.

8.	 Materiales adicionales: Se pueden utilizar materiales complementarios como 
los audiovisuales (audiocasetes, ví�deos...).

9.	 Evaluació� n Integral: Los materiales deben incluir mecanismos para evaluar el 
aprendizaje de manera continua y formativa, ya sea autoevaluació� n, evaluació� n 
conjunta y del docente.

10.	 Impresió� n del texto: Debe ser atractiva, sugerente y clara.

Estos criterios son esenciales para garantizar que los materiales didá� cticos no solo sean 
efectivos en té� rminos pedagó� gicos, sino que tambié�n respondan a las necesidades diver-
sas de los estudiantes y al contexto educativo actual.

Metodología
El estudio se inserta en el enfoque cualitativo, con alcance descriptivo-interpretativo 
(Herná�ndez et al., 2014); de naturaleza monográ� fica (UPEL, 2022), usando, por ello, el 
aná� lisis de contenido (Ló� pez, 2002), unido con el aná� lisis del discurso (Bolí�var, 2007).

La investigació� n cualitativa tiene por meta la comprensió� n e interpretació� n del objeto 
de estudio con el fin de develar el significado subyacente de acuerdo con la intenció� n 
investigativa; para ello, se toman las decisiones metodoló� gicas clave de la investigació� n: 
la descripció� n del problema investigativo, la identificació� n de las unidades de aná� lisis o 
la muestra y el aná� lisis interpretativo (Colá� s y Buendí�a, 1998).

Para evaluar el CNB se toman los seis objetivos de la LCB (vé�ase Cuadro 1) como catego-
rí�as como se muestra en el Cuadro 2. Esos objetivos nos permiten precisar e identificar 
los contenidos curriculares referidos al medioambiente. En el caso de los dos libros de 
textos bicentenarios (5to CN y 5to CS) se toman los nueve primeros requisitos de Sevi-
llano (1995); de tal forma que ellos se constituyen en las categorí�as de aná� lisis; no se 
asume el requisito dé�cimo, porque ninguno de los dos manuales escolares es exclusivo 
de una asignatura de EA.
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Por ú� ltimo, los 27 aspectos del CNB, que está�n indicados en el Cuadro 2 (segunda co-
lumna), se constituyen, resumidas en la tercera columna, en las categorí�as para evaluar 
el grado de presencia o ausencia de la LCB, a travé�s del CNB, en los dos libros de textos 
estudiados en funció� n de su contenido medioambientalista y ecoló� gico, que conllevan al 
proceso enseñ� anza-aprendizaje de la EA en Venezuela.

Aunque parezca obvio aclararlo: un proceso evaluativo, en el fondo, implica compulsar, 
en tanto que se emite “(…) un juicio, se hace una valoració� n, medir “algo” (objeto, situa-
ció� n, proceso) de acuerdo con determinados criterios de valor con que se emite dicho 
juicio.”, como precisa Cano-Ramí�rez (2005, p. 1). De tal forma que el juicio sobre los as-
pectos educativos ambientales del CNB se hacen en relació� n con LCB; mientras que los 
dos libros de textos mencionados en relació� n con el CNB; en otras palabras, la presencia 
o ausencia de la LCB en los dos libros de textos bicentenarios se evalú� a de manera indi-
recta, a travé�s del CNB.

Análisis de La Carta de Belgrado
El medioambiente como tema educativo y polí�tico ha pasado por un largo proceso his-
tó� rico que se inicia en la dé�cada de los setenta del siglo pasado (Zabala y Garcí�a, 2008; 
Valero y Febres-Cordero, 2019; Novo, 2009; Novo, 1998); aunque este tó� pico escapa a 
este reporte, si se puede destacar que el medioambiente como hecho educativo se con-
solidó�  en el Seminario Internacional de Educació� n Ambiental, celebrado en Belgrado 
(Yugoslavia), entre el 13-22.10.1975, organizado por la UNESCO-PNUMA (Programa In-
ternacional de Educació� n Ambiental) y el Centro de Estudios Internacionales de la Uni-
versidad de Belgrado (UNESCO, 1997); los albores de la EA se inició�  en la Conferencia 
Internacional sobre el Medio Ambiente en 1972 (ONU, 1973). Como se lee en su informe 
final: “El Seminario Internacional de Educació� n Ambiental de Belgrado fue concebido y 
organizado como la plataforma de lanzamiento del Programa Internacional de Educa-
ció� n Ambiental”, (UNESCO, 1977, p. 1).

Al concluir el seminario, de forma uná�nime de los 96 participantes y observadores de 60 
paí�ses (entre estos, Venezuela en la persona de Pannier, F.), se decidió�  crear y suscribir 
la Declaració� n Ambiental, que luego serí�a conocida como LCB. Este documento está�  or-
ganizado en seis partes, a saber: I. Situació� n ambiental. II. Metas ambientales. III. Meta 
de la Educació� n Ambiental. IV. Objetivos de la Educació� n Ambiental. V. Destinatarios. VI. 
Principios orientativos de los programas de Educació� n Ambiental (UNESCO, 1977, pp. 
13-17). De esa lista organizacional del referido documento, interesan para este reporte 
investigativo las secciones segunda, tercera, cuarta y sexta. En el Cuadro 1 se sistematiza 
esa informació� n de las partes temá� ticas focales del documento analizado.

Cuadro 1. Secciones temá� ticas focales de LCB. Fuente: UNESCO, (1977, pp. 15-17).

Sección Contenido

II. Metas ambientales Mejorar todas las relaciones ecoló� gicas, incluyendo la relació� n de la 
humanidad con la naturaleza y de las personas entre sí�.

III. Meta de la Educación 
Ambiental

Formar una població� n mundial consciente y preocupada con el medio 
ambiente y con los problemas asociados, y que tenga conocimiento, 
aptitud, actitud, motivació� n y compromiso para trabajar individual 
y colectivamente en la bú� squeda de soluciones para los problemas 
existentes y para prevenir nuevos.

Continúa en la pág. 7
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Sección Contenido

IV. Objetivos de la 
Educación Ambiental

1.	 Toma de conciencia. Ayudar a las personas y a los grupos sociales a 
que adquieran mayor sensibilidad y conciencia del medio ambiente en 
general y de los problemas.

2.	 Conocimientos. Ayudar a las personas y a los grupos sociales a 
adquirir una comprensió� n bá� sica del medio ambiente en su totalidad, 
de los problemas conexos y de la presencia y funció� n de la humanidad 
en é� l, lo que entrañ� a una responsabilidad crí�tica.

3.	 Actitudes. Ayudar a las personas y a los grupos sociales a adquirir 
valores sociales y un profundo interé�s por el medio ambiente que los 
impulse a participar activamente en su protecció� n y mejoramiento.

4.	 Aptitudes. Ayudar a las personas y a los grupos sociales a adquirir las 
aptitudes necesarias para resolver los problemas ambientales.

5.	 Capacidad de evaluación. Ayudar a las personas y a los grupos 
sociales a evaluar las medidas y los programas de educació� n ambiental 
en funció� n de los factores ecoló� gicos, polí�ticos, sociales, esté� ticos y 
educativos.

6.	 Participación. Ayudar a las personas y a los grupos sociales a que 
desarrollen su sentido de responsabilidad y a que tomen conciencia 
de la urgente necesidad de prestar atenció� n a los problemas del 
medio ambiente, para asegurar que se adopten medidas adecuadas al 
respecto.

VI. Principios 
orientativos de los 
programas de Educación 
Ambiental

1.	 La Educació� n Ambiental debe considerar al ambiente en su totalidad-
natural y creado por el hombre, ecoló� gico, econó� mico, tecnoló� gico, 
social, legislativo, cultural y esté� tico.

2.	 La Educació� n Ambiental debe ser un proceso continuo, permanente, 
tanto dentro como fuera de la escuela.

3.	 La Educació� n Ambiental debe adoptar un mé� todo interdisciplinario.
4.	 La Educació� n Ambiental debe enfatizar la participació� n activa en la 

prevenció� n y solució� n de los problemas ambientales.
5.	 La Educació� n Ambiental debe examinar las principales cuestiones 

ambientales en una perspectiva mundial, considerando, al mismo 
tiempo, las diferencias regionales.

6.	 La Educació� n Ambiental debe basarse en las condiciones ambientales 
actuales y futuras.

7.	 La Educació� n Ambiental debe examinar todo el desarrollo y crecimiento 
desde el punto de vista ambiental.

8.	 La Educació� n Ambiental debe promover el valor y la necesidad de la 
cooperació� n al nivel local, nacional e internacional, en la solució� n de 
los problemas ambientales.

La secció� n II se centra en el doble binomio: Naturaleza-Ser humano; y Ser humano-Ser 
humano; este binomio se refleja en aquel. Mientras que los objetivos se concretan en 
conciencia, conocimientos, actitudes, aptitudes, capacidad de evaluació� n y participació� n 
ambientales. La secció� n sexta expone la concepció� n teó� rica-metodoló� gica que deben te-
ner todos los programas educativos sobre la EA; es decir, expone lo nocional-procesual 
del medioambiente como un hecho educativo y pedagó� gico; la EA debe ser holí�stica, sin 
contextualizació� n especí�fica, interdisciplinaria, participativa, preventiva y solucionado-
ra, ir de lo local a lo mundial, futurista, visió� n netamente ambientalista y con colabora-
ció� n en varios niveles.
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Análisis descriptivo y evaluativo del CNB
La superestructura textual del CNB (MPPE, 2007) se distribuye en tres grandes seccio-
nes: “Pró� logo”, “A manera de presentació� n y el contenido”; este se disgrega en cuatro 
subsecciones, a saber:

1.	 Subsistema de Educació� n Primaria Bolivariana
1.1.	 Caracterí�sticas
1.2.	 Objetivos

2.	 Perfil del egresado y la egresada del subsistema
3.	 Ejes integradores
4.	Á � reas de aprendizaje

4.1.	 Lenguaje, Comunicació� n y Cultura
4.2.	 Matemá� tica, Ciencias Naturales y Sociedad
4.3.	 Ciencias Sociales, Ciudadaní�a e Identidad
4.4.	 Educació� n Fí�sica, Deportes y Recreació� n
4.5.	Á � reas de aprendizaje por grado

4.5.1.	 Primer grado
4.5.2.	 Segundo grado
4.5.3.	 Tercer grado
4.5.4.	 Cuarto grado
4.5.5.	 Quinto grado
4.5.6.	 Sexto grado
4.5.7.	 Malla Curricular

Como se aprecia en sus cuatro á� reas de aprendizaje, el CNB no tiene un á� rea para la EA 
en sí� mismo; sino que esta se diluye o se plasma en las otras á� reas; especí�ficamente en el 
á� rea 4.2. Matemá� tica, Ciencias Naturales y Sociedad; y en el 4.3. Ciencias Sociales, Ciuda-
daní�a e Identidad; estas abarcan cinco asignaturas; y de ellas, solo en Ciencias Naturales 
y Ciencias Sociales se desarrolla contenidos medioambientales; no hay nada de estos en 
Matemá� tica, aunque se establece que “(…) el maestro y la maestra planificará�n junto con 
los niñ� os, las niñ� as y otros colegas, las experiencias de aprendizajes que se caractericen 
por la investigació� n y que conlleven tanto a la comprensió� n de ideas matemá� ticas, como 
estrechar relaciones con el ambiente.”, (MPPE, 2007, p. 21).

En estas materias de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales está�n presentes los conte-
nidos medioambientalistas y ecoló� gicos. En el primer caso, de los once contenidos de 
Ciencias Naturales, se tienen cuatro referidos al medioambiente, que son los siguientes: 
“Señ� alamiento de evidencias de degradació� n de la capa de ozono. Estudio de tragedias 
ocasionadas por la contaminació� n ambiental. Aplicació� n de medidas de prevenció� n sani-
taria para el cuidado de animales y plantas. Salud e higiene: establecimiento de relacio-
nes entre las cadenas alimentarí�as y el desequilibrio ecoló� gico que lleva a su rompimien-
to.”, (p.83). Mientras que el contenido de Ciencias Sociales, formado por cuatro, la mitad 
habla del medioambiente: “Caracterizació� n de fuentes hidrográ� ficas de Venezuela. Es-
tudio y reflexió� n sobre las selvas venezolanas: caracterí�sticas particulares, importancia 
como parte del reservorio ambiental del mundo: Amazonia. Conocimiento y ubicació� n 
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de los llanos y sabanas venezolanas: importancia dentro de la biodiversidad nacional. 
Polos desarrollo endó� geno.”, (p. 84).

Por otro lado, en el “Pró� logo” y en la secció� n “A manera de presentació� n”, se describen y 
detallan los fundamentos nocionales y visió� n sobre la Educació� n que recoge el mencio-
nado CNB; esta concepció� n educativa se puede resumir en estos axiomas:

1.	 El CNB “(…) dicta las bases histó� ricas, pedagó� gicas, filosó� ficas, sociales, 
culturales, psicoló� gicas, polí�ticas, metodoló� gicas, cientí�ficas y humanistas con 
las cuales se implementará�  la formació� n de los niñ� os, niñ� as, jó� venes, adultos y 
adultas de nuestro paí�s, en los subsistemas que le competen al Ministerio del 
Poder Popular para la Educació� n.”, (p. 5).

2.	 Se da respeto y valoració� n a “la diversidad multicultural y multié� tnica de 
Venezuela”, (ibidem).

3.	 Se recurre al pasado y al presente, ya que “(…) los principios, caracterí�sticas, 
perfiles, orientaciones, propó� sitos, componentes y metodologí�a de aprendizaje 
del Currí�culo Nacional Bolivariano esté�n fundamentados en las ideas y praxis 
libertadoras, filosó� ficas, pedagó� gicas, polí�ticas, sociales, culturales de ilustres 
venezolanos y venezolanas, como Simó� n Rodrí�guez, Francisco de Miranda, 
Simó� n Bolí�var, Ezequiel Zamora, Luis Beltrá�n Prieto Figueroa y Belé�n Sanjuá�n, 
y de eminentes pensadores, pedagogos y pedagogas de Amé�rica Latina y el 
mundo”, (p. 6). Es decir, se fundamenta en la “pedagogía republicana” (p. 9; 
negrillas en el original).

4.	 Esto permite “(…) un modo de vida que centra su fuerza y su empuje hacia 
el desarrollo del equilibrio social, a travé�s de las luces y las virtudes sociales, 
el trabajo liberador, la cohesió� n y equidad territorial y la conformació� n de 
un mundo multipolar; para la reconstrucció� n de la sociedad sobre nuestras 
propias raí�ces libertadoras, desde una concepció� n humaní�stica, ambientalista, 
intercultural e integracionista, impregnada de una energí�a popular y 
espiritual.”, (pp. 8-9).

Estos axiomas educativos se fundamentan en la pedagogí�a crí�tica (Mora, 2005; Garcí�a 
et al., 2009) o didá� ctica crí�tica (Rojas, 2009); esta corriente pedagó� gica tiene por meta 
principal generar y consolidar una toma de conciencia hacia una nueva forma de anali-
zar, comprender y explicar los problemas sociales, las formas de dominació� n sociopolí�ti-
ca y econó� mica y de la devastadora relació� n entre ser humano-ambiente.

Como muestra el ú� ltimo principio, está�  presente el aspecto ambientalista como una raí�z 
de esa formació� n integral del alumno venezolano. Esto queda ratificado en los objetivos 
generales de la Educació� n Primaria cuando se expone que debe “Participar en la bú� s-
queda de soluciones a los problemas sociales y ambientales, a fin de formar un ser so-
cial integral con conocimientos, experiencias y conciencia ecoló� gica, integrando a todos 
los actores: estudiantes, maestros, maestras, familias y comunidad en general.”, (MPPE, 
2007, p. 16). Mientras que el perfil del egresado establece: “Una conciencia ambientalis-
ta y cosmovisió� n que les permitan entender que el futuro de la humanidad depende de 
su forma de ser, pensar, valorar y accionar.” (p. 17); y “Distintos tipos de actividades que 
demuestren conocimientos, habilidades intelectuales y procedimientos ló� gicos, para co-
nocer e interpretar componentes del ambiente y la sociedad.”, (ibidem).
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Esos tres aspectos citados reflejan que hay componentes medioambientalistas y eco-
ló� gicos presentes en el CNB, incluidos en la formació� n integral del niñ� o venezolano. Se 
puede sostener que el CNB (MPPE, 2007) recoge el espí�ritu ambientalista que tiene LCB; 
y esto es muy significativo si se tiene en cuenta que no estamos ante una asignatura de 
EA en sí� misma. Así� podemos observar la plasmació� n de los objetivos de esta carta en los 
contenidos del CNB en las dos asignaturas Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, como 
se muestra en el Cuadro 2.
Cuadro 2. Correspondencia entre los objetivos de LCB y los contenidos del CNB.

Objetivos de LCB Contenidos del CNB Contenido esencial

1.	 Conciencia 1.1. Una conciencia ambientalista y cosmovisió� n 
que les permitan entender que el futuro de 
la humanidad depende de su forma de ser, 
pensar, valorar y accionar.

1.1. Conciencia 
Ambientalist

2.	 Conocimientos 2.2. Noció� n de ambiente: estudio de la biosfera: 
aná� lisis de la degradació� n de la biosfera, 
consecuencias.

2.3. Establecimiento de relaciones entre los ciclos 
de la materia con el ecosistema: carbono 
nitró� geno y fó� sforo.

2.4. Indagació� n sobre las capas de la tierra.
2.5. Reservas de agua.
2.6. Estudio de tragedias ocasionadas por la 

contaminació� n ambiental.
2.7. Aplicació� n de medidas de prevenció� n 

sanitaria para el cuidado.
2.8. Salud e higiene: establecimiento de 

relaciones entre las cadenas alimentarí�as 
y el desequilibrio ecoló� gico que lleva a su 
rompimiento.

2.9. Indagació� n sobre la importancia de la buena 
alimentació� n.

2.10. Caracterizació� n de fuentes hidrográ� ficas de 
Venezuela.

2.11. Conocimiento y ubicació� n de los llanos y 
sabanas venezolanas: importancia dentro 
de la biodiversidad nacional. Polos de 
desarrollo endó� geno.

2.12. Ubicació� n y estudio de las unidades de 
producció� n social: los fundos zamoranos, el 
conuco, la hacienda, las granjas, entre otros.

2.2. Noció� n de ambiente.
2.3. Ciclos de la materia con 

el ecosistema.
2.4. Capas de la Tierra. 

2.5. Reservas de agua; 
2.6. Tragedias de la 
contaminació� n.

2.7. Prevenció� n sanitaria.
2.8. Salud e higiene: 

desequilibrio ecoló� gico.
2.9. Buena alimentació� n. 

2.10. Fuentes 
hidrográ� ficas de 
Venezuela.

2.11. Biodiversidad 
venezolana.

2. 12. Unidades de 
producció� n social.

3.	 Actitudes 3.13. Garantiza la atenció� n educativa integral, 
promotora de la libertad, la justicia social, la 
equidad y la inclusió� n social.

3.14. Valorar las potencialidades de los niñ� os 
y niñ� as para fortalecer los avances en la 
construcció� n del conocimiento.

3.15. Favorece el estudio de la Geografí�a General 
y de Venezuela, desde una perspectiva 
actualizada.

3.13. Educació� n integral.
3.14. Construcció� n del 

conocimiento.
3.15. Geografí�a General y de 

Venezuela.

Continúa en la pág. 11
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Objetivos de LCB Contenidos del CNB Contenido esencial

3.	 Actitudes 3.16. Actitudes valorativas hacia la salud integral.
3.17. Procesos de descripció� n e interpretació� n, 

con el fin de utilizar té�cnicas de 
investigació� n para resolver problemas y 
tomar decisiones.

3.18. La equidad, la libertad, el respeto y la 
defensa y preservació� n de la vida.

3.19. Estudio y reflexió� n sobre las selvas 
venezolanas: caracterí�sticas particulares, 
importancia como parte del reservorio 
ambiental del mundo: Amazonia.

3.16. Salud integral.
3.17. Té�cnicas de 

investigació� n para 
resolver problemas.

3.18. Respeto y 
preservació� n de la 
vida. 3.19 Amazonia.

4.	 Aptitudes 4.20. Incentiva el desarrollo del pensamiento 
crí�tico, reflexivo e investigativo.

4.21. Desarrollar habilidades para el trabajo 
cooperativo, liberador, la autoestima 
y la solució� n de problemas sociales y 
ambientales.

4.22. Habilidades para detectar los factores 
de riesgo ante amenazas naturales o 
provocadas.

4.20. Pensamiento 
crí�tico, reflexivo e 
investigativo.

4.21. Trabajo cooperativo 
para problemas 
ambientales. 4.22. 
Habilidad para 
detectar amenazas 
naturales.

5.	 Capacidad de 
evaluación

5.23. Promover la construcció� n de conocimientos 
integrales que lleven a los niñ� os y las niñ� as 
a convertirse en ciudadanos y ciudadanas 
socialmente responsables, solidarios y 
solidarias.

5.23. Construcció� n de 
conocimientos 
integrales para ser 
ciudadano.

6.	 Participación 6.24. Participar en la bú� squeda de soluciones 
a los problemas sociales y ambientales, 
a fin de formar un ser social integral con 
conocimientos, experiencias y conciencia 
ecoló� gica, integrando a todos los actores: 
estudiantes, maestros, maestras, familias y 
comunidad en general.

6.25. Distintos tipos de actividades que 
demuestren conocimientos, habilidades 
intelectuales y procedimientos ló� gicos, para 
conocer e interpretar componentes del 
ambiente y la sociedad.

6.26. Las Tecnologí�as de la Informació� n y la 
Comunicació� n (TIC) en el proceso de 
aprendizaje.

6.27. Procesos de descripció� n e interpretació� n, 
con el fin de utilizar té�cnicas de 
investigació� n para resolver problemas y 
tomar decisiones.

6.24. Solució� n social 
integral de problemas 
ambientales.

6.25. Actividades 
interpretativas 
del ambiente y la 
sociedad. 6.26. Uso 
de tecnologí�as. 
6.27. Té�cnicas de 
investigació� n para 
tomar decisiones.
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Análisis descriptivo y evaluativo del libro de texto 5to Ciencias 
Naturales. La ciencia en tus manos
Este manual escolar está�  estructurado en tres partes. En efecto, la primera está�  formada 
por dos introducciones-presentaciones, escrita a modo de una especie de cartas, que 
está�n dirigidas, la primera, “Mensaje para las niñ� as y los niñ� os que quieren aprender con 
este libro”, (MPPE, 2013ª, p. 3); y la segunda, “Mensaje a las educadoras, educadores y 
familiares”, (pp. 4-5). La segunda parte está�  formada por los ocho capí�tulos, que contie-
nen los siete temas anunciados en la primera introducció� n-presentació� n; la tercera parte 
señ� ala las Fuentes Consultadas (p. 128). La segunda parte se desgrana así�:

A.	 La cé� lula y los organismos unicelulares como las formas má� s pequeñ� as de la 
vida en el planeta. (Cap. I: La pequeñ� a fá�brica de la vida; pp. 7-18).

B.	 El funcionamiento del sistema de reproducció� n humana. (Cap. II: La 
reproducció� n humana; pp. 19-28).

C.	 La importancia de mantener una sexualidad responsable. (Cap. III: Sexualidad 
responsable; pp. 29-38).

D.	 La Tierra, nuestro hogar, como un sistema integrado de geosistemas naturales 
y artificiales. (Cap. IV: Los grandes sistemas de la Tierra; pp. 39-62).

E.	 La importancia que tiene para la vida cotidiana conocer la materia a travé�s de 
las mezclas. (Cap. V: Mezclar los materiales en la naturaleza; pp. 63-80).

F.	 La energí�a té� rmica y su importancia para la sociedad. (Cap. VI: Agitar el mundo 
pequeñ� o: calor y temperatura; pp. 81-94).

G.	 El proceso de medició� n de algunas propiedades de los objetos como parte de 
la investigació� n cientí�fica. (Cap. VII: Medir con precisió� n; pp. 95-118).

Y se tiene otro capí�tulo, el octavo, que recoge contenidos de las temá� ticas de los conte-
nidos anteriores. Este capí�tulo que no está�  anunciado en la lista de la primera presenta-
ció� n, se distribuye así�:

H.	 Cap. VIII: Algo má� s sobre la ciencia y la tecnologí�a en Venezuela. (Pp. 119-
127).
G.1.	 La escuela: un espacio sociodemográ� fico. (Pp. 120-121). Aplica el Cap. 

VIII en la escuela.
G.2.	 Biodiversidad en Venezuela, patrimonio del planeta. (Pp. 121-123). 

Aplica el Cap. IV en Venezuela.
G.3.a.	 Humberto Ferná�ndez Morá�n: un cientí�fico venezolano universal. (Pp. 

124-125).
G.3.b.	Carlos Ballesteros. Tecnó� logo popular venezolano. (Pp. 126-127). 

Aplican el Cap. III al proponer ser cientí�fico como plan de vida (“¿Quié�n 
quiero ser?”, p. 36).
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Figura 1. Comparació� n entre una fá�brica y una cé� lula. Fuente: MPPE, (2013ª, p. 9).

El problema es que no se advierte que la cé� lula no emite humo o contaminantes aé�reos 
como sí� lo hace la fá�brica como se aprecia en la Figura 1. En el Cap. IV, en la subsecció� n 
“La organizació� n de nuestro planeta”, se expone que en la actualidad la atmó� sfera se 
ve amenazada por la contaminació� n de varios agentes conocidos como gases de efecto 
invernadero y hay una ilustració� n alusiva a esa afirmació� n; luego, en otro subapartado 
“Problemas ambientales, desequilibrio de las geosferas” se exponen tales situaciones 
negativas ambientales y se dan una posibles soluciones en el marco nacional, que deben 
ser aplicadas por los alumnos, a saber: a) la misió� n á� rbol, ejecutadas por las brigadas 
juveniles ambientalistas; estas se centran en tres actividades: recolectar semillas, sem-
brarlas en viveros y replantarlas; b) las mesas escolares de agua, que involucran no solo 
a los estudiantes, sino toda la comunidad vecinal y organismos gubernamentales.

En el Cap. VI se hace una llamado de consciencia para hacer un uso responsable de los re-
cursos naturales a fin de que puedan “(…) alcanzar y ser compartidos con un mayor nú� -
mero de personas (…) de este tiempo y para los pró� ximos habitantes de la Tierra y para 
siempre.”, (p. 93). Es una visió� n antropocé�ntrica de los recursos naturales, que debe ser 
sustituida por una visió� n ecocé�ntrica, centrada en la biosfera al considerar sus lí�mites y 
solo así� se puede tener una EA genuina para el desarrollo sostenible (Novo, 2009). En la 
subparte G.2. “Biodiversidad en Venezuela, patrimonio del planeta” describe la variedad 
y cantidad de especies en Venezuela y el mundo; pero, no va má� s allá�  de hacer alarde 
de que “Venezuela se encuentra entre los primeros diez paí�ses del mundo con mayor 
diversidad bioló� gica y ocupa el sexto lugar en el continente americano.”, (p. 123). No se 
exponen acciones o actividades, por parte de los estudiantes, que puedan contribuir a su 
protecció� n y conservació� n.
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Por otro lado, en cuanto a la categorí�a Objetivo, se puede suscribir lo que Vicent y Leó� n 
(2017) señ� alan para esa dimensió� n en su estudio de los textos de Matemá� ticas de la Co-
lecció� n Bicentenario: “No se visualizan en los textos ni objetivos generales o especí�ficos 
ni competencias a lograr en té� rminos de aprendizaje de los contenidos matemá� ticos de-
sarrollados.”, (p. 102). “El tema generador de aprendizaje y enseñ� anza” (Duarte y Busta-
mante, 2012, p. 28) se expone como un continuo que solo es interrumpido por una sub-
secció� n, ni siquiera hay un subtí�tulo para las actividades estudiantiles salvo dos (pp. 103 
y 112) y en cuatro oportunidades por la Figura 2.

Figura 2. Indicador de actividades estudiantiles. Fuente: MPPE, (2013ª, p. 27).

En cuanto a la categorí�a Contenido se tiene que el lenguaje es claro, ameno y está�  en 
Adecuació� n al alumno que aprende; pero no es completo, si se toman en cuentas las ca-
rencias señ� aladas. No hay una Estructuració� n adecuada; por momentos es difí�cil saber si 
se está�  en el desarrollo temá� tico o en las actividades. Las ilustraciones está�n en corres-
pondencia con el tema. Las Actividades medioambientales solo se limitan a la mesa de 
agua, la misió� n á� rbol y a un experimento con una planta a la que se le coloca una bolsa 
plá� stica para registrar el efecto. No hay Materiales adicionales y tampoco sobre la Eva-
luació� n Integral; esto cobra fuerza cuando se sabe que no hay un libro del docente en 
esta Colecció� n Bicentenario.

Análisis y Evaluación del libro de texto 5to Ciencias Sociales. Venezuela 
y su gente
El manual escolar 5to Ciencias Sociales. Venezuela y su gente (MPPE, 2013b) está�  estruc-
turado en cinco partes. En efecto, la primera está�  formada por una introducció� n-pre-
sentació� n, que se intitulada “Un mensaje para ustedes”. Este mensaje está�  dirigido a los 
alumnos-lectores de ese libro de texto. Esa una incitació� n o invitació� n a leer estudiando 
con el libro mencionado mediante de preguntas; al final, indica la estructuració� n de la 
informació� n en cuatro partes: “Este libro tiene la informació� n distribuida en tres par-
tes: geografí�a, historia y algo muy importante: los derechos y deberes que establecen la 
Constitució� n y las leyes de la Repú� blica (revisa la tabla de contenidos para conocer los 
nombres que le pusimos).”, (MPPE, 2013b, p. 5). En la segunda parte se distribuyen en 
tres macro partes del contenido: una para cada asignatura ya mencionadas; las secciones 
tercera y cuarta está�n constituidas por el “Glosario” y la “Bibliografí�a Bá� sica”; mientras 
que, en la quinta parte, las autoras del contenido presentan “Nuestros Propó� sitos”. De 
esas tres asignaturas, nos interesa primera, Geografí�a. Esta materia curricular se rotula 
“Viajemos por Venezuela” y está�  formada por catorce macrosecciones o capí�tulos:

1.	 Un espacio con ausencias y presencias (pp. 8-9. Total: 2 pá�gs.).
2.	 La importancia de trabajar la tierra (pp. 10-15. Total: 6 pá�gs.).
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3.	 Gente del campo y de la ciudad (pp. 16-21. Total: 6 pá�gs.).
4.	 Cacao, café� , petró� leo y població� n (pp. 22-23. Total: 2 pá�gs.).
5.	 Lo que se exporta e importa, generalmente sale y llega por puertos (pp. 24-27. 

Total: 4 pá�gs.).
6.	 Cuando la economí�a petrolera cambió�  hasta la estructura espacial (pp. 28-29. 

Total: 2 pá�gs.).
7.	 Soporte natural de los espacios agrarios (pp. 30-33. Total: 4 pá�gs.).
8.	 Aquí� hace calor (pp. 34-39. Total: 6 pá�gs.).
9.	 La biodiversidad venezolana y la gente (pp. 40-43. Total: 4 pá�gs.).
10.	 El relieve y la riqueza mineral de su subsuelo (pp. 44-47. Total: 4 pá�gs.).
11.	 El petró� leo está�  escondido en cuencas sedimentarias (pp. 48-51. Total: 4 pá�gs.).
12.	 Otros tesoros minerales (pp. 52-53. Total: 2 pá�gs.).
13.	 “Para nosotros la patria es Amé�rica” (pp. 54-55. Total: 2 pá�gs.).
14.	 La madre Tierra merece respeto (pp. 56-58. Total: 3 pá�gs.).

De esa lista nos interesan la novena y la dé�cimo cuarta macrosecciones; las dos repre-
sentan el 13%, dado que suman 7 pá�ginas sobre un total de 51. Pero en el resto del con-
tenido se plantean aspectos medioambientales; por ejemplo, cuando se afirma que el 
uso de maquinarias y tecnologí�as en la producció� n agraria trajo beneficios al aumentar 
la producció� n con menos trabajadores, “Pero crea otros problemas de tipo ambiental, 
social y econó� mico.”, (p. 15); si se quiere hay una especie de romantizació� n de la eco-
nomí�a agraria no industrializada al suponer que no ocasiona contaminació� n: “Entre los 
espacios geográ� ficos existentes, tienen especial importancia los agrarios o agrí�colas, que 
resultan de trabajar en agricultura, crí�a, explotació� n maderera y pesca.”, (p. 30). Tam-
bié�n se plantean preguntas reflexivas ambientales al estudiante-lector; por ejemplo, al 
hablar de la contaminació� n del lago de Valencia se afirma e interroga “La gente no se 
bañ� a ahora en sus aguas porque está�n contaminadas. ¿Qué�  sabes tú�  de las soluciones 
adelantadas contra ese dañ� o ambiental?”, (p. 30). En otros casos se exponen preguntas 
retó� ricas ambientales: “¿Sabí�as que muchas empresas extranjeras explotan maderas de 
la selva amazó� nica y muchos otros recursos naturales de la cuenca del Amazonas?”, (p. 
55); previamente, se sostiene que el Pacto Amazó� nico es una unió� n necesaria “(…) con 
el fin de controlar el uso y explotació� n de los recursos naturales y proteger su ambiente, 
incluyendo los pueblos indí�genas que la habitan.”, (p. 55).

Tambié�n, en el capí�tulo “Otros tesoros minerales” se aconseja que “(…) los yacimientos 
no se deben explotar exageradamente, ni los productos que se hacen con ellos se deben 
desechar sin causas muy justificadas: hay que pensar en el futuro. Los productos hechos 
con metales se deben reparar cuando se dañ� an.”, (p. 52). Esta recomendació� n está�  cen-
trada en esa visió� n antropocé�ntrica señ� alada por Novo (2009). En el capí�tulo dé�cimo 
primero “El petró� leo está�  escondido en cuencas sedimentarias” se habla de gran impacto 
social, demográ� fico, econó� mico y como los beneficios de la explotació� n petrolera da al 
paí�s; pero, no se menciona el impacto negativo ecoló� gico de ese proceso.

En “La biodiversidad venezolana y la gente”, se expone la gran variedad de seres vivos en 
las tierras venezolanas con sus ecosistemas. Se señ� ala que la vida del oso frontino está�  
amenazada “y corre peligro de extinguirse.”, (p. 40); así� tambié�n se puntualiza que la 
variedad de especies de la flora y la fauna andina está�  en riegos de desaparició� n debido 
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a factores humanos y se propone otra pregunta “¿Qué�  factores de la vida cotidiana y de 
la economí�a agrí�cola y turí�stica son riesgosos para la biodiversidad andina?”, (p. 41); sin 
embargo, no se indica qué�  hacer con la respuesta una vez identificados y enumerados 
esos factores de riesgo ambiental.

En la subsecció� n “Defender nuestra biodiversidad es un reto”, se deja claro que las di-
versas actividades humanas son solo perjudiciales a la biodiversidad venezolana “(…) 
debido a que el sistema econó� mico imperante, en su empeñ� o de ganar má� s dinero, ha 
violentado la relació� n naturaleza-sociedad.”, (ibidem); de tal forma que la solució� n está�  
en el socialismo, porque “Urge proteger y conservar esa variada riqueza natural que es la 
biodiversidad de nuestro territorio, mediante el aprovechamiento racional y organizado 
que indican los principios del desarrollo sostenible, que apenas comienzan a aplicarse 
en Venezuela.”, (ibidem). Se repite la pregunta “¿Có� mo podemos proteger los mangla-
res?” o “¿Có� mo podemos proteger las plantas de la cordillera de la costa venezolana?”. 
Se plantea esta afirmació� n como una toma de consciencia ambientalista: “Necesitamos 
aprender a respetar la naturaleza sin creernos sus dueñ� os, sino como lo que somos: par-
te de ella”, (p. 41).

En esta macro secció� n novena se plantean, ademá�s de las preguntas, dos actividades 
estudiantiles; en la primera se pide al “colectivo del grado” realizar una campañ� a para di-
vulgar en la comunidad local medidas de protecció� n de la hoy amenazada biodiversidad 
de su regió� n.”, (ibidem); para ello, se da la direcció� n del portal http://www.ecoportal.
net, salvo que el colectivo estudiantil haga uso del “Servicio de enví�o gratuito de infor-
mació� n ambiental en respuesta a pedidos que se realizan online sobre gran variedad de 
temas” (Ministerio para la Transició� n Ecoló� gica y el Reto Demográ� fico de Españ� a, 2012) 
es difí�cil saber có� mo ese portal de noticias le puede ayudar al mencionado colectivo. La 
segunda actividad se indica con esta pregunta “¿Te animas a escribir un cuento cuyos 
personajes sean animales de Venezuela?”, (p. 43).

Por su lado, en “La madre Tierra merece respeto” se expresa con mayor fuerza la EA de 
este libro de texto, expresada en las seis ilustraciones oportunas. Este capí�tulo se inicia 
con esta tajante aseveració� n “La Tierra es la casa de todos los seres vivos conocidos”. 
(p. 56).

Sin sus condiciones naturales la vida desaparecerí�a [y está�  inclusivo] en peligro de ex-
tinguirse la especie humana”, (ibidem). Con apoyo de estudios cientí�ficos al respecto 
(“Perspectivas del medio Ambiente en la Amazonia: Geo Amazoní�a”), se habla del efecto 
del cambio climá� tico y el efecto invernadero, ilustrado este con una de esas ilustraciones 
adecuadas; se expone la falta de voluntad polí�tica y ciudadana de cumplir con lo acorda-
do; por ello, “(…) las recomendaciones acordadas no se cumplieron o fueron cumplidas a 
medias en unos pocos paí�ses.”, (ibidem). Se ejemplifican los efectos negativos del efecto 
invernadero en el mundo (desforestació� n en el Amazonas, deslave en El Salvador y se-
quí�as en Kenia) y en Venezuela (sequí�a en el rí�o Caroní� y el deslave de Vargas). En razó� n 
de la Figura 3, “Mí�rale a la Tierra la cara de tristeza y preocupació� n que le puso el autor 
al dibujo reproducido en la pá�gina anterior. ¿Qué�  te sugiere ese dibujo?”, (p. 57).

Lo que sugiere esa Figura 3, con el apoyo de organismos internacionales (ONU, PNUD y 
OCHA), es que “los problemas ambientales los ha causado un modelo econó� mico capi-
talista interesado en producir cada vez má� s para ganar dinero y un exagerado consu-
mismo de las sociedades.”, (p. 58). Sin embargo, deliberadamente se olvida que China, 
con un sistema polí�tico socialista, es la mayor productora mundial de CO2 desde 2006, 
por su uso del carbó� n (Brown, 2021). En la actualidad, a los estudiantes de los estados 

http://www.ecoportal.net/
http://www.ecoportal.net/
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venezolanos Amazonas y Bolí�var les pueden producir disrupció� n cognitiva tal afirma-
ció� n (solo el capitalismo produce dañ� os a la naturaleza), cuando pueden constatar 
como la minerí�a legal e ilegal no solo ocasiona un ecocidio, sino –sobre todo– un “geno-
cidio cultural silencioso” en palabras de los miembros de las organizaciones indí�genas 
Kuyunu y Kuyujani, como se lee en el reportaje investigativo del diario El País de Españ� a 
(Poliszuk et al., 2022).

Figura 3. Ilustració� n para reflexionar sobre el cambio climá� tico. Fuente: MPPE, (2013ª, p. 56).

Se finaliza este capí�tulo dé�cimo cuarto con un llamado de toma de consciencia, porque 
“El futuro de la vida está en manos de la humanidad. Llegó la hora de estar cons-
cientes de que todas y todos somos responsables de construir un futuro distin-
to, que pueda restablecer los equilibrios ecológicos básicos para que la especie 
humana y la biodiversidad puedan subsistir por los siglos de los siglos.”, (ibidem; 
negrillas en el original).

El sesgo polí�tico se manifiesta tambié�n en el uso del binomio capitalismo/capitalistas 
con seis apariciones en el libro de texto analizado; en el marco de este reporte interesa 
este uso: “(…) los problemas ambientales los ha causado un modelo econó� mico capitalis-
ta interesado en producir cada vez má� s para ganar dinero y un exagerado consumismo 
de las sociedades.”, (p. 58). De tal forma por inferencia el socialismo o, má� s especí�fica-
mente, las “empresas de producció� n social” (p. 15) no causan problemas ambientales, 
independientemente de lo que produzcan, por el mero hecho de que “Sus miembros no 
se enriquecen: producen y venden má� s barato, aportan beneficios a la comunidad, dan 
ayuda social y distribuyen excedentes entre sus asociados.”, (ibidem).

Cabe destacar que en el capí�tulo destinado a la asignatura Ciudadaní�a e Identidad tam-
bié�n se consiguen la presencia de EA; por ejemplo, se afirma que la ONU en el 2007 “ca-
lifica de <<grave calamidad mundial la pobreza y el deterioro ambiental>>” y en conse-
cuencia “Se necesita impulsar la producció� n agrí�cola e industrial con mé� todos y té�cnicas 
respetuosas del ambiente natural (…)”, (p. 131). Se señ� ala que la nueva constitució� n na-
cional de 1999 establece –entre otros– derechos ambientales (p. 133); pero, el estudio se 
centra en el derecho educativo y no hay unas lí�neas para el Capí�tulo IX. De los Derechos 
Ambientales, artí�culos del 127 al 129. Por ú� ltimo, en la quinta parte titulada “Nuestros 
Propó� sitos”, las autoras del contenido indican que su intenció� n es permitir que el edu-
cando comprenda y conozca “(…) el paí�s, su realidad social y ambiental (…)”, (p. 161), 
porque su visió� n de la “geohistoria es retrospectiva, estudia problemá� ticas sociales y 
ambientales del presente y busca sus relaciones con el pasado; la historia debe ser abor-
dada con algo del presente por similitud, por evolució� n o por contraste.”, (ibidem).

En cuanto a las nueve categorí�as, se tiene que lo dicho sobre la de Objetivo en el estudio 
del otro libro de texto bicentenario es vá� lido para esto, porque no hay metas de apren-
dizajes claras y precisas. En relació� n con las de Contenido y Estilo, se puede afirmar que 
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este manual escolar está�  actualizado y apoyado en un tratamiento cientí�fico sobre el 
medioambiente, presentado con un lenguaje claro, sencillo y ameno; en el tratamiento 
temá� tico está�  muy presente la transversalidad curricular, porque se recurre a la literatu-
ra venezolana para una mejor exposició� n; por ejemplo, en el capí�tulo “La biodiversidad 
venezolana y la gente”, se cita una fragmento de la novela Canaima de Ró� mulo Gallegos 
al inicio del segmento textual destinado al estado Bolí�var, “Los gigantes verdes de Gua-
yana” y al estudiar el petró� leo, en la dé�cima primera macrosecció� n, se coloca un trozo 
del poema Saludo petrolero de Marisa Vannini. La Estructuració� n no es muy acertada, 
porque, entre otros hechos, no se diferencia una asignatura de otra de manera muy pre-
cisa y exacta, ni las actividades estudiantiles del contenido, se entre mezclan y no hay 
una imagen para identificar aquellas; sin embargo, se usan las letras mayú� sculas para 
diferenciar un capí�tulo de otro, y esta misma estrategia de diagramació� n entre las tres 
asignaturas. La categorí�a Ilustració� n tiene una valoració� n positiva, por cuanto son opor-
tunas y adecuadas al tema desarrollado y tambié�n al tener varias de ellas una leyenda. 
La dimensió� n Actividades se reduce a preguntas flexivas o retoricas medioambientales. 
Por su lado, la categorí�a Adecuació� n al alumno que aprende se puede valorar positivo, 
porque se adaptan a las caracterí�sticas cognitivas y psicoló� gicas de una estudiante de 
quinto grado. En este caso la dimensió� n Materiales adicionales se reduce a consultar un 
portal, que no ofrece mucha ayuda para realizar la campañ� a ecoló� gica vecinal. La ú� ltima 
categorí�a, Evaluació� n Integral, no está�  presente.

LCB, a través del CNB, en los dos libros de textos
Al compulsar las 27 categorí�as del CNB evaluativas con los dos libros de textos bicen-
tenarios estudiados, se puede observar que el manual 5to Ciencias Sociales. Venezuela y 
su gente es el que mejor las presentas. La categorí�a 1.1. Conciencia Ambientalista es las 
má� s presente mediante preguntas reflexivas y retó� ricas y de afirmaciones impulsadoras 
de un nuevo comportamiento ecoló� gicos (“El futuro de la vida está en manos de la 
humanidad”, por ejemplo; negrillas en el original) y solo se constata 3.18 Respeto y 
preservació� n de la vida y 3.19 Amazonia; esto se corresponde con el Saber Axioló� gico, 
formado por actitudes y valores (Solano, 2008) o Aprender a Ser (UNESCO, 2005; Scott 
Luna, 2015); esta toma de conciencia está�  basada en la visió� n antropocé�ntrica. De las 
dimensiones de Conocimiento se tiene que los 2.2. Noció� n de ambiente; 2.4. Capas de 
la Tierra; 2.6. Tragedias de la contaminació� n; 2.10. Fuentes hidrográ� ficas de Venezuela; 
2.11. Biodiversidad venezolana; 2. 12 Unidades de producció� n social está�n presentes; 
pero en el libro de 5to CS; es decir, cinco de esas categorí�as está�n ausentes en los dos 
libros escolares; solo la dimensió� n 2.11. está�  presente en los dos manuales. Estas catego-
rí�as de 2. Conocimiento se ubican dentro del Saber Conceptual (Solano, 2008) o Apren-
der a Conocer (UNESCO, 2005; Scott Luna, 2015).

Mientras que la categorí�a 4.20. Pensamiento crí�tico, reflexivo e investigativo está�  sesga-
do por razones polí�ticas, porque solo se puede incentivar ese tipo de pensamiento hacia 
el capitalismo; y el 4.21. Trabajo cooperativo para problemas ambientales se observa en 
la actividad de hacer una campañ� a vecinal ambientalista, que, a su vez, se corresponde 
tambié�n con la dimensió� n 6.24. Solució� n social integral de problemas ambientales; por 
su lado, la dimensió� n 4.22. Habilidad para detectar amenazas naturales se ve limitada 
su aprendizaje, porque hay ausencia de los efectos negativos del carbó� n, el petró� leo, la 
extracció� n de otros minarles y de la producció� n agraria no mecanizada; por ú� ltimo, la 
categorí�a 6.26. Uso de tecnologí�as se reduce a consultar un portal de noticias ecoló� gi-
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cas. Cabe señ� alar que el conocimiento procedimental (Solano, 2008), que conduce a un 
Aprender Hacer (UNESCO, 2005) ecoló� gico está�  muy limitada su presencia en los dos 
manuales; té�ngase en cuenta, por ejemplo, que en el capí�tulo clave “La madre Tierra me-
rece respeto” se reduce a una concienciació� n ambientalista por medio de una afirmació� n 
y preguntas reflexivas. Pero el uso de té�cnicas, procedimientos, acciones y metodologí�as 
concretas y operativas son muy importantes en unos alumnos ubicados en la etapa de 
operaciones concretas (Castilla-Pé�rez, 2014).

Las categorí�as del CNB presentes en los dos libros de textos en su contenido medioam-
bientales son un total de 14, que representa el 51%. Esto se podrí�a considerar un re-
sultado aceptable; sin embargo, cabe preguntar por qué�  no está�n todas las categorí�as 
medioambientales del CNB en los dos libros escolares. Una posible respuesta nos la pue-
de brindar Duarte y Bustamante (2012). En efecto, su artí�culo tiene por objetivo “(…) 
describir, desde una visió� n de autor, la experiencia vivida en la elaboració� n de los libros 
de matemá� tica” (p. 24) de la Colecció� n Bicentenaria y al consultar la secció� n de Referen-
cias no está�  registrado el CNB (MPPE, 2007), ya que no es mencionado en el cuerpo de su 
reporte experiencial; segú� n las autoras, “(…) se tomó�  en cuenta lo descrito en el proyec-
to Nacional Simó� n Bolí�var, [y] la Constitució� n de la Repú� blica Bolivariana de Venezuela 
[para el] Planteamiento y selecció� n del Tema Generador de Aprendizaje y Enseñ� anza.”, 
(p. 28). En esta lí�nea de no tener sobre la mesa de trabajo el CNB, se observa que este do-
cumento curricular, en la asignatura Ciudadaní�a e Identidad, tiene este contenido: “Aná� -
lisis de la Constitució� n: derechos polí�ticos y econó� micos.”, (MPPE, 2007, p. 85); pero, en 
el libro de texto 5to Ciencias Sociales se desarrolla el derecho a una educació� n gratuita 
(p. 133) y esto da pie para exponer los antiguos programas educativos gubernamentales 
(Simoncitos, escuelas y liceos bolivarianos, escuelas té�cnicas robinsonianas y universi-
dades); aunque en la actualidad tales programas no funcionan todos. En principio, se po-
drí�a asumir que el CNB contienen las directrices para la elaboració� n de los futuros libros 
de textos (Leó� n, 2019); no obstante, todo parece indicar que no es así�.

Conclusiones
En este trabajo investigativo, su autor se propuso tres objetivos muy relacionados entre 
sí� con el fin de valorar los aspectos medioambientales y ecoló� gicos tanto en el CNB como 
en los libros de textos de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales de la Colecció� n Bicente-
nario, correspondientes tales manuales al 5to grado de Educació� n Primaria. El primer 
objetivo buscó�  evaluar el CNB (MPPE, 2007) en funció� n de LCB (UNESCO, 1997), que 
ofrece una estructura general sobre la EA. Se puede sostener que el CNB se acopla con 
los pará�metros macronocionales de los que deben contener un currí�culo sobre ese tipo 
particular de educació� n; sin embargo, el CNB no presenta una asignatura especí�fica para 
enseñ� ar y aprender sobre EA, a pesar de su rango constitucional; tales orientaciones se 
exponen en las á� reas 4.2. Matemá� tica, Ciencias Naturales y Sociedad, y 4.3. Ciencias So-
ciales, Ciudadaní�a e Identidad; en este bloque, especí�ficamente en la asignatura Geogra-
fí�a. Y, al analizar esas á� reas mencionadas en el CNB de quinto grado, se puede decir que 
sí� hay la presencia de elementos referidos a la EA, usando el caso de Venezuela, sin dejar 
de hacer referencial al nivel regional latinoamericano y mundial.

En relació� n al segundo objetivo (Evaluar los dos libros de textos segú� n los requisitos de 
Sevillano, 1995), se concluye que no hay objetivos generales ni especí�ficos, sino que el 
contenido se expone a partir de un tema generador de aprendizaje y enseñ� anza, que se 
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desarrolla de manera continua, sin una separació� n entre la temá� tica y las pocas activida-
des estudiantiles medioambientales. Se podrí�a decir que no hay materiales adicionales 
ni se especifican la evaluació� n.

El tercer objetivo se planteaba la constatació� n de LCB, a travé�s del CNB, en los dos ma-
nuales escolares arroja que pareciera que no se tuvo presente el mencionado texto cu-
rricular oficial al momento de diseñ� ar el contenido general de dichos libros de texto. De 
tal forma que la ausencia de LCB es notoria, ya que solo las categorí�as 1. Conciencia, 2. 
Conocimiento y 3. Actitudes son las má� s favorecidas; se espera que a partir de la toma 
de conciencia (Saber Axioló� gico) y la comprensió� n de las nociones bá� sicas ambientales 
(Saber Conceptual) el estudiante modifique su comportamiento para con la naturaleza; 
el aprendizaje del Saber Procedimental está�  subvalorado; de allí� que las categorí�as 4. 
Aptitudes, y 6. Participació� n no esté�n muy presentes. Por ú� ltimo, el sesgo polí�tico-parti-
dista está�  presente, sobre todo en el libro de texto de Ciencias Sociales; esto hace que la 
dimensió� n 5. Capacidad de evaluació� n tenga tambié�n una orientació� n sesgada.
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