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Resumen: Los seres humanos somos parte de la biodiversidad, de ahí� la necesidad imperiosa de cambiar 
nuestras prá� cticas y modo de relacionarnos con las diferentes formas de vida con las que convivimos 
y compartimos el territorio para continuar la existencia de la vida en la Tierra. Ante este desafí�o am-
biental en la presente investigació� n se propone un procedimiento etnocultural estructurado en cuatro 
fases y acciones invariantes como herramienta educativa dirigido a la bú� squeda de informació� n sobre el 
conocimiento de las vivencias, experiencias, comportamientos, costumbres, creencias, mitos y leyendas 
relacionadas con los componentes de la biodiversidad del entorno educativo y comunitario, para formar 
una cultura hacia la conservació� n de la biodiversidad en los educandos del nivel educativo Secundaria 
Bá� sica, que tribute a la integració� n de los conocimientos cientí�ficos y los culturales. Para ello, se siguió�  el 
paradigma interpretativo, a partir de la combinació� n de diversos mé� todos teó� ricos como: analí�tico-sin-
té� tico, inductivo-deductivo y el enfoque de sistema; así� mismo, como parte de los mé� todos empí�ricos el 
aná� lisis crí�tico de documentos. Finalmente, con la puesta en prá� ctica del procedimiento se corrobora su 
pertinencia y efectividad para dotar en el educando conocimientos, há�bitos, actitudes proambientalistas, 
habilidades, convicciones, sentimientos, valores, comportamientos y el cará� cter reflexivo y autorregulado 
de su actividad para la preservar tanto la cultura como la biodiversidad de su realidad ambiental.
Palabras clave: cultura; biodiversidad; conservació� n; sostenibilidad; valores; conocimientos tradicionales.

The culture of biodiversity conservation: reflections and educational practices

Abstract: Human beings are part of biodiversity, hence the urgent need to change our practices and way of 
relating to the different forms of life with which we live and share the territory to continue the existence of 
life on Earth. Faced with this environmental challenge, this research proposes an ethnocultural procedure 
structured in four phases and invariant actions as an educational tool aimed at searching for information 
about the knowledge of experiences, behaviors, customs, beliefs, myths and legends related to the com-
ponents of the biodiversity of the educational and community environment, to form a culture towards the 
conservation of biodiversity in students at the Basic Secondary educational level, which contributes to the 
integration of scientific and cultural knowledge. To do this, the interpretive paradigm was followed, ba-
sed on the combination of various theoretical methods such as: analytical-synthetic, inductive-deductive 
and the system approach; Likewise, as part of the empirical methods, the critical analysis of documents. 
Finally, with the implementation of the procedure, its relevance and effectiveness is corroborated to pro-
vide the student with knowledge, habits, pro-environmental attitudes, skills, convictions, feelings, values, 
behaviors and the reflective and self-regulated nature of their activity to preserve both the culture and the 
biodiversity of its environmental reality.
Keywords: culture; biodiversity; conservation; sustainability; values; traditional knowledge.
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Introducción
La conservació� n de la biodiversidad es esencial para garantizar el bienestar de la vida y 
de toda la humanidad por los servicios ambientales que ofrece; sin embargo, debido al 
aumento de las actividades antropogé�nicas y a las modificaciones de los paisajes, actual-
mente persiste una crisis de la biodiversidad sin precedentes, originada fundamental-
mente, por un modelo de desarrollo cientí�fico-tecnoló� gico acelerado, no compatible con 
la naturaleza y tampoco sustentable, todo lo cual ha provocado degradació� n ambiental, 
la ruptura de los entornos naturales en los cuales se insertan las tradiciones culturales, 
así� como un desajuste sisté�mico entre los ví�nculos que establecen los seres humanos con 
la biosfera (Caride & Meira, 2020). De ahí� que, de no tomar medidas rá�pidas y contun-
dentes, los cientí�ficos vaticinan que la especie humana podrí�a estar amenazada por la 
rá�pida desaparició� n de la biodiversidad (De los Santos et al., 2022; Aragü� é� s, 2024). Esta 
pé�rdida es particularmente preocupante en opinió� n de Allsopp et al. (2008), debido al 
importante papel que ejercen estos organismos en el mantenimiento del equilibrio de 
los ecosistemas, en la producció� n mundial de alimentos y en los servicios ecosisté�micos 
que ofrece como resultado del funcionamiento de los ecosistemas. Entre ellos, es posible 
distinguir los servicios culturales los cuales se relacionan con los beneficios otorgados 
mediante valoració� n que se hace de la significació� n espiritual o esté� tica, la transmisió� n 
de tradiciones, identidad y prá� cticas culturales que resultan favorables para la conserva-
ció� n de la biodiversidad.

Llegados a este punto, vale la pena señ� alar que, el discurso de la conservació� n de la biodi-
versidad se declara entonces garante para salvar a la naturaleza de las prá� cticas destruc-
toras y solvente para instituir en su lugar una cultura de la conservació� n de la biodiversi-
dad. (Santiago, 2007). Ante tal reto, se impone como parte de la educació� n ambiental de 
toda la sociedad conocer la realidad de los problemas ambientales, sus causas y solucio-
nes (Doria & Agudelo, 2024) para evitar a toda costa la pé�rdida irreversible de las espe-
cies, los atributos de los ecosistemas y el patrimonio cultural y natural. La situació� n ante-
riormente descrita, ha traí�do consigo un nú� mero importante de investigaciones que han 
aportado una variedad de perspectivas interdisciplinarias y descripciones en el orden 
teó� rico y empí�rico de importancia para la comprensió� n del tema, siendo especialmente 
interesantes para nuestro estudio los aportes de autores como: Garcí�a & Martí�nez, 2010; 
Mé�ndez & Guerra, 2014; Pé�rez, 2019; Martí�nez et al., 2019; Ardoin & Bowers, 2020; Es-
cobero, 2020; Bezeljak et al., 2020; Garcí�a-Barros et al., 2021; Aripin et al., 2021; Yani, et 
al., 2021; Bermudez et al., 2022; Guevara et al., 2023; Garcí�a, 2022, 2023; Roldan-Arcos 
et al,. 2024), entre otros, que abordan la temá� tica para otros niveles de educació� n, con-
textos y regiones. Los estudios efectuados por los autores consultados manifiestan que, 
tanto en el á�mbito internacional como en el nacional, existe preocupació� n por promover 
la conservació� n de la biodiversidad y el uso sustentable de los recursos naturales.

Sin embargo, es preciso señ� alar que, en las prá� cticas de enseñ� anza de la biodiversidad 
aú� n continú� an siendo tradicionales y espontá�neas. Está�n limitadas a la transmisió� n de 
contenidos programá� ticos, donde solo se menciona la biodiversidad, las especies y los 
ecosistemas como conceptos má� s, de manera aislada y se desconoce que hacen parte del 
contexto (Garcí�a & Martí�nez, 2010). Otros estudios demuestran que existen debilidades 
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en su tratamiento desde una perspectiva integral, que incluya las dimensiones: sisté�mi-
ca, sistemá� tica, ecoló� gica, ambiental, evolutiva, é� tica y socioeconó� mica (De la Cruz, & 
Pé�rez, 2020; Garcí�a, 2020). Por otra parte, en los objetivos generales de la biologí�a en el 
nivel educativo Secundaria Bá� sica en el contexto cubano aunque se constata que subyace 
la necesidad de lograr una concepció� n cientí�fica y moral acerca de la naturaleza bió� ti-
ca desde un enfoque interdisciplinario, todaví�a persisten limitaciones en un nivel teó� -
rico-prá� ctico en los nexos de integració� n que posibiliten la inclusió� n del hombre con su 
acervo de conocimientos sobre los procesos naturales, sociales, culturales y la herencia 
de manifestaciones tradicionales acumuladas a travé�s de la experiencia directa de la co-
munidad y de su regió� n cuando se imparten los contenidos relativos a la biodiversidad, 
a pesar de su valor, significació� n e importancia para la cultura universal, nacional y local.

Ademá�s de lo dicho hasta ahora, hay que añ� adir que, por lo menos en el contexto cu-
bano, prevalece en los educandos del nivel educativo secundaria bá� sica algunos mitos, 
leyendas, miedos, fobias, creencias (falsas o verdaderas), y prejuicios respecto a los com-
ponentes de la biodiversidad de su entorno educativo y comunitario, las cuales pueden 
tener un significado positivo o negativo para promover un proceso de sensibilizació� n 
ambiental que influya en su comprensió� n, en la valoració� n bioé� tica, moral y en la conser-
vació� n y manejo sostenible de los recursos bió� ticos, resultados que se hicieron evidentes 
en las entrevistas, encuestas y la observació� n participante a las actividades extradocen-
tes que desarrollan los educandos en el entorno educativo y comunitario. Con base en 
lo anterior, el aná� lisis de las insuficiencias detectadas, indica que su principal causa se 
centra en carencias teó� ricas en los docentes de biologí�a, que limitan la determinació� n de 
ví�as de trabajo metodoló� gico para demostrar có� mo organizar propuestas de variantes 
educativas ambientales que contribuyan a formar una cultura de la conservació� n de la 
biodiversidad en los educandos.

Estas limitaciones demuestran la necesidad propiciar un cambio de postura, actitud, 
conducta, la formulació� n de formas alternativas de interacció� n con los ecosistemas y de 
un nuevo có� digo de valores de las personas y grupos sociales con la biodiversidad y los 
problemas ambientales conexos, que rebase formas de pensar y actuar limitadas a la sa-
tisfacció� n, a ultranza, de necesidades individuales y colectivas en el plano utilitario, para 
convertirse en una necesidad y responsabilidad del hombre, desde una posició� n é� tica 
(Chibá� s et al., 2022). Teniendo en cuenta la trascendencia de la problemá� tica planteada, 
la presente investigació� n dirige su objetivo a describir la construcció� n de un procedi-
miento etnocultural estructurado en cuatro fases para formar la cultura de la conserva-
ció� n de la biodiversidad en los educandos del nivel educativo Secundaria Bá� sica, como 
una ví�a de solució� n al problema que se investiga.

Metodología
En la realizació� n de este trabajo se ha seguido una metodologí�a cualitativa desde el en-
foque interpretativo, que permite hacer un estudio epistemoló� gico en torno a las raí�ces 
etnoculturales, los significados de las acciones humanas y la vida social, en medio de una 
realidad diná�mica, mú� ltiple y holí�stica de la comunidad. La perspectiva que se asume 
en la investigació� n toma en consideració� n la cultura, el contexto cultural, el encuentro 
entre diferentes y la diversidad cultural en té� rminos adjetivos (Garcí�a, 2004), citado en 
(Pé�rez, 2019 p. 22). Por ser un estudio de corte antropoló� gico, su mé� todo principal es 
la etnografí�a a partir de la combinació� n de mé� todos del nivel teó� rico del conocimiento 
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tales como: analí�tico-sinté� tico, inductivo-deductivo y el enfoque de sistema, para la rea-
lizació� n de revisiones sistemá� ticas de varias investigaciones en el contexto nacional e 
internacional y los resultados de memorias de eventos acadé�micos, artí�culos cientí�ficos 
potencialmente relevantes para el objetivo de este estudio. En el orden empí�rico se utili-
zó�  la entrevista, la encuesta y el aná� lisis documental.

Para la bú� squeda de la informació� n se consultó�  una amplia bibliográ� fica a partir de lite-
ratura cientí�fica relacionada fundamentalmente con el campo de la Enseñ� anza de la Bio-
logí�a, la Geografí�a, la antropologí�a y la pedagogí�a. El proceso de bú� squeda y recopilació� n 
incluyó� , ademá�s, el estudio de varios libros, tesis doctorales, de maestrí�a, trabajos de 
pregrado, documentos de polí�ticas internacionales y nacionales, estrategias ambienta-
les y resultados de eventos acadé�micos relacionados con el campo de Enseñ� anza de las 
Ciencias y la biodiversidad de manera particular, empleando para ello la bú� squeda en los 
repositorios de revistas cientí�ficas en lí�nea: SciELO, Clarivate’s Web of Science (wos ), 
Scopus de Elsevier, Web of Science y Google Academic. Tambié�n se empleó�  un filtro que 
consistió�  en la bú� squeda de palabras clave como: “biodiversidad”, “educació� n ambiental”, 
“educació� n en biodiversidad”, “conservació� n”, “conservació� n de la biodiversidad”, “cul-
tura” y “cultura ambiental”. Toda la informació� n consultada a partir de la bibliografí�a 
referenciada fue sistematizada, analizada en el equipo de investigació� n, jerarquiza y con-
textualiza al tema central de la investigació� n.

Respecto a la població� n y sujetos de la investigació� n implicados en las sesiones de traba-
jo estuvo conformada por 43 educandos del nivel educativo Secundaria Bá� sica. Se traba-
jó�  con una muestra integrada por 21 educandos de octavo grado de la escuela secundaria 
bá� sica urbana “Juan Vitalio Acuñ� a Nú� ñ� ez”, en el municipio de Piló� n, en la provincia de 
Granma. La referida institució� n docente cuenta en sus alrededores con un entorno na-
tural favorable para realizar diferentes actividades prá� cticas que permiten el contacto 
directo del educando con la diversidad de especies que habitan en la naturaleza, todo lo 
cual contribuye al desarrollo del conocimiento del territorio, la historia y las diferentes 
formas de expresió� n cultural, reconociendo plenamente la complejidad de los ví�nculos 
entre las comunidades tradicionales y los elementos de la naturaleza presentes en su en-
torno. El criterio de selecció� n de los sujetos seleccionados fue de tipo intencional, aten-
diendo a las caracterí�sticas personales, la cercaní�a a la comunidad objeto de estudio y 
por la amplia riqueza de biodiversidad que atesoran estos entornos naturales. 

Se diseñ� ó�  un procedimiento etnocultural estructurado en cuatro fases: sensibilización, 
planeación, ejecución y evaluación sistematizada del aprendizaje. Cada una de las fases 
del procedimiento está�  representada por acciones invariantes que no constituyen un 
esquema rí�gido, todo lo contrario, poseen un cará� cter flexible, intencionado, participa-
tivo, diná�mico, integrador y multidisciplinario y en sus relaciones internas ninguna de 
las acciones expresa la cualidad esencial, sino que responden al objetivo general de este 
artí�culo. De esta forma, las acciones invariantes a desarrollar en cada fase constituyen 
una guí�a que necesita el acompañ� amiento del docente como tutor durante la implemen-
tació� n de las sesiones de trabajo. A continuació� n, se presentan las fases del procedimien-
to y sus acciones invariantes.

La fase I de sensibilizació� n, tiene como objetivo: Identificació� n de las necesidades y po-
tencialidades de los educandos respecto a los elementos integrantes de la cultura popu-
lar y los componentes de la biodiversidad de la comunidad y su entorno ambiental. Las 
acciones invariantes a desarrollar se dirigen a: Diagnosticar el nivel de conocimientos 
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que poseen los educandos respecto a la biodiversidad de la comunidad y su entorno 
ambiental. Motivar hacia el aprendizaje de la biodiversidad local. Caracterizar desde el 
punto de vista socio-histó� rico cultural y econó� mico la comunidad. Clasificar las principa-
les necesidades individuales y colectivas derivadas de la aplicació� n de los instrumentos. 
Identificar las principales afectaciones a la biodiversidad de la comunidad. Valorar los 
resultados de la aplicació� n de las té�cnicas e instrumentos empleados para profundizar 
en las manifestaciones causales que limitan la formació� n de la cultura de la conservació� n 
de la biodiversidad en los educandos.

La fase II de Planeació� n, tiene como objetivo: Planificació� n de las acciones invariantes, a 
partir de los resultados del diagnó� stico. Las acciones invariantes a desarrollar se dirigen 
a: Planificar la salida a la comunidad, a partir de precisar el consentimiento informado 
de los padres y los directivos de la institució� n. Visitar previamente el escenario natural 
antes de la realizació� n de la actividad, así� como establecer el itinerario y las paradas 
que realizará�  el educando durante las actividades prá� cticas. Identificar los contenidos 
que será�n objeto de estudio, objetivo a alcanzar, formas de organizació� n, mé� todos, lugar, 
horario de salida y de regreso, lugares a visitar, tipo de vestuario, alimentació� n, tiempo 
de duració� n de las actividades, materiales necesarios a utilizar por los participantes. Ela-
borar un programa de autosuperació� n para el/la docente que dirigirá�  la aplicació� n de las 
acciones invariantes del procedimiento. Organizar los equipos de trabajo para participar 
en las actividades. Seleccionar los tipos de evaluació� n y las dimensiones, indicadores y 
criterios de medida para el control del aprendizaje de los educandos.

La fase III de ejecució� n, tiene como objetivo: Caracterizació� n de la comunidad, desde el 
punto de vista socio-histó� rico cultural, ambiental y econó� mico. Las acciones invariantes 
a desarrollar se dirigen a: investigar la historia de la comunidad, incluyendo su funda-
ció� n, evolució� n a lo largo del tiempo, eventos significativos que hayan marcado su de-
sarrollo, personajes importantes, entre otros aspectos s relevantes. Analizar la cultura 
de la comunidad, incluyendo tradiciones, costumbres, festividades, mú� sica, danzas, gas-
tronomí�a, arte, literatura, religió� n, entre otros aspectos culturales que caractericen a la 
comunidad. Analizar el entorno natural de la comunidad, incluyendo su geografí�a, clima, 
biodiversidad, vulnerabilidad a desastres naturales, calidad del aire y del agua, gestió� n 
de residuos, entre otros aspectos ambientales relevantes. Analizar la situació� n econó� -
mica de la comunidad, incluyendo sectores econó� micos predominantes, fuentes de em-
pleo, niveles de ingreso, acceso a servicios bá� sicos, infraestructura econó� mica, desafí�os y 
oportunidades econó� micas, entre otros aspectos econó� micos importantes. Sistematizar 
toda la informació� n relevante de la comunidad en los diferentes aspectos mencionados, 
para integrar y analizar toda la informació� n. Identificar las principales caracterí�sticas y 
problemas que definen a la comunidad en su conjunto.

La fase III de Evaluació� n sistematizada del aprendizaje, tiene como objetivo: Valorizació� n 
de la efectividad de las acciones desarrolladas por los educandos y adoptar las medidas 
necesarias para su perfeccionamiento. Las acciones invariantes a desarrollar se dirigen 
a: Evaluar de manera sistemá� tica las transformaciones en los conocimientos y modos 
de actuació� n de los educandos. Seleccionar los indicadores que valoran el impacto de la 
trasformació� n alcanzada desde lo cognoscitivo, motivacional, afectivo y axioló� gico. Inte-
grar la tecnologí�a educativa en la evaluació� n, utilizando herramientas como aplicaciones 
mó� viles y software especializado para recopilar datos, realizar aná� lisis y generar infor-
mes. Evaluar la efectividad de las acciones realizadas con vista al perfeccionamiento, re-
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diseñ� o, modificaciones y adecuaciones necesarias. Promover la autoevaluació� n y la coe-
valuació� n entre los estudiantes para fomentar la reflexió� n sobre su propio aprendizaje y 
el de sus compañ� eros.

Para corroborar la factibilidad del procedimiento diseñ� ado se empleó�  el mé� todo de eva-
luació� n por criterio de expertos a travé�s del mé� todo Delphi. La selecció� n de los expertos, 
tuvo en cuenta las siguientes condiciones: ser Licenciados en la especialidad de Biolo-
gí�a, Geografí�a, Historia, Sociologí�a y Antropologí�a, con categorí�a docente de profesor y/o 
investigador titular o auxiliar en las ramas precisadas con anterioridad, con má� s de 15 
añ� os de experiencia docente o investigativa. A los expertos candidatos se les aplicó�  un 
cuestionario y se determinó�  su coeficiente de competencias de Kendall (k). Este coefi-
ciente se conformó�  a partir del coeficiente de conocimiento (kc) y el coeficiente de argu-
mentació� n o fundamentació� n (k a), a partir de la suma de ambos y su divisió� n por dos 
[K= (Kc + Ka)/2]. Se seleccionaron como expertos aquellos cuyo í�ndice de competencia 
oscila entre 0.6 ≤ K ≤ 1. A partir de realizar el procesamiento estadí�stico de los datos se 
determinó�  que el promedio del coeficiente de competencia de los expertos es de 0,91; 
por lo que pueden ser consultados para emitir juicios valorativos sobre el procedimiento 
propuesto para formar la cultura de la biodiversidad en el educando. La muestra definiti-
va quedó�  conformada por los 12 expertos, atendiendo a sus coeficientes de competencia 
(K) evaluado de alto para valorar la pertinencia del procesamiento. 

Implicaciones de la cultura en la conservación de la biodiversidad
A lo largo de la historia de la humanidad, la cultura y la biodiversidad han estado estre-
chamente relacionadas. Las diferentes formas en que los individuos perciben y valoran 
la biodiversidad dependen de los conocimientos, las prá� cticas, las costumbres, el arte, 
las instituciones, la espiritualidad, las creencias, las tradiciones, los modos de actuació� n 
de las sociedades humanas en su conjunto, el gé�nero, la educació� n, la ocupació� n y el con-
texto, entre otras influencias. Por ello, abordar la biodiversidad desde una perspectiva 
cultural supone el reconocimiento de lo diverso, de lo diferenciado, de donde emerge 
el sujeto situado, perteneciente a un colectivo, cuyos conocimientos son proporciona-
dos mediante ideas, palabras e imá�genes, como marcos de interpretació� n de realidades 
asociadas con la biodiversidad (Pé�rez, 2019). En relació� n con el té� rmino cultura, é� ste 
abarca todas las esferas de la vida del hombre y es el producto de sus relaciones con la 
naturaleza y con otros seres humanos, pues en su esencia es expresió� n de determinadas 
disciplinas, de las habilidades, las necesidades, ideologí�as, contextos y puntos de vista. 
Elementos concordantes con Barahona y Almeida (2005) cuando plantean que el té� rmi-
no cultura refleja el conjunto de conocimientos, tradiciones, idioma, modos de actuació� n, 
há�bitos, costumbres, normas, comportamientos, ideas, valoraciones, creencias y valores 
espirituales expresados en normas de conducta y patrones de comportamiento social; 
rebasa las funciones esté� ticas, cognoscitivas, comunicativas, recreativas y toca aspectos 
esenciales en el proceso de formació� n integral del hombre (Gonzá� lez & Rivera, 2019). 

Para resumir lo planteado hasta el momento, no existe cultura fuera de un medio am-
biente concreto; este ú� ltimo expresa por sí� mismo una parte de los valores culturales y 
el aspecto socio – cultural conforma, a su vez, todo un sistema de organizació� n dentro 
del medio ambiente. Por tanto, somos del criterio que las caracterí�sticas de la cultura 
está�n influenciadas por la realidad ambiental en la que se desarrolla el individuo en la 
sociedad y que cuando se habla de generar cultura y de mejorar la cultura de los indi-
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viduos con respecto a los componentes de la biodiversidad, se hace referencia a que se 
modifique y mejore constantemente el reflejo hacia esta y su conservació� n (en toda su 
integridad) en: las concepciones filosó� ficas, é� ticas y esté� ticas; las costumbres, los há�bi-
tos, las tradiciones, la comunicació� n; su reflejo en todas las artes; en las instituciones, las 
tecnologí�as y las formas de producció� n.

Respecto a la expresió� n diversidad bioló� gica o biodiversidad —antes naturaleza, es un 
té� rmino polisé�mico, multidimensional, multifacé� tico y amplio que abarca la vida en to-
das sus manifestaciones, medida por el nú� mero de especies. El té� rmino se utilizó�  por pri-
mera vez por el bió� logo estadounidense Lovejoy (1980), “como una medida de la rique-
za de especies” (Bermú� dez, 2022, p. 304). Posteriormente, el té� rmino biodiversidad fue 
acuñ� ado por Wilson (1988), quien integró�  la diversidad bioló� gica en un solo constructo 
aceptado cientí�ficamente como “todas las formas de vida manifestadas en la Tierra, que 
incluye desde la variació� n gené� tica de individuos y poblaciones, hasta la diversidad de 
ecosistemas y biomas” (p. 521). En tal sentido, fue Walter Rosen (1985), citado en Ta-
caks (1996, p. 37), quien propone el neologismo biodiversidad, en una reunió� n previa 
del Foro Nacional sobre Biodiversidad (1986), realizado en Washington, auspiciado por 
la Academia Nacional de Ciencias y el Instituto Smithsoniano, té� rmino popularizado por 
Wilson al editar las memorias del evento bajo el tí�tulo “Biodiversidad”. Es por ello que, 
desde la dé�cada de 1990 la biodiversidad se convirtió�  en un interé�s mundial, donde se 
desarrollaron importantes conferencias, convenciones y eventos internacionales que 
trataron la necesidad de la conservació� n y sus problemá� ticas a ella asociadas. 

En este mismo sentido, De la Cruz & Pé�rez (2020), sostienen que la biodiversidad es 
un concepto que va má� s allá�  de lo bioló� gico y que llega a impregnarse de las experien-
cias humanas del contacto con las otras formas de vida. Otros aspectos que debemos 
traer a colació� n, es que la biodiversidad está�  configurada por diferentes dimensiones 
como la bioló� gica, la econó� mico-polí�tica, la filosó� fica, la sociocultural y, por supuesto, 
la educativa (Castro et al., 2021), las cuales se relacionan entre sí� de manera sisté�mica, 
lo que permite reconocer su cará� cter interdimensional (Torres, 2024). Visto desde este 
punto de vista la biodiversidad no es só� lo fauna, flora, microorganismos, tierra, agua y 
ecosistemas, es tambié�n tradiciones culturales, costumbres y ritos religiosos. Con base 
en lo anterior Con base en lo anterior, somos del criterio de que la biodiversidad tiene 
como fundamento el reconocimiento de la variabilidad de organismos vivos de cualquier 
fuente, incluidos, entre otras cosas, la diversidad dentro de las especies, entre las espe-
cies (incluyendo la humana y su diversidad cultural), los ecosistemas terrestres, mari-
nos y otros ecosistemas acuá� ticos y los complejos ecoló� gicos de los que forman parte; 
comprende la diversidad de genes que contiene cada organismo individual, las distintas 
poblaciones; es el resultado de un largo proceso evolutivo y se encuentra en constante 
transformació� n.

Luego de recorrer conceptos de cultura y de biodiversidad, es momento de hablar del 
concepto de conservació� n de la biodiversidad, a partir de que constituye un recurso de 
inestimable valor para el hombre que requiere de especial atenció� n para promover en el 
individuo y la colectividad una conciencia y cultura a favor de su conservació� n (Á� lvarez, 
2001). Desde esta perspectiva, para Primack (2006), la conservació� n de la biodiversidad 
es un campo multidisciplinario que se desarrolla en respuesta al desafí�o de preservar las 
especies, las comunidades y los ecosistemas para prevenir la extinció� n de las especies. 
En este orden de ideas, se pronunció�  Gonzá� lez-Gaudiano (2003), al plantear que la con-
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servació� n de la biodiversidad dependerá�  de una delicada interacció� n de procesos ecoló� -
gicos, culturales, econó� micos y de la intervenció� n humana. En consecuencia, las estrate-
gias de conservació� n de la biodiversidad puestas en marcha para el logro de estos fines 
incluyen la conservació� n in situ (dentro del medio natural de la especie donde realiza su 
vida salvaje) y la conservació� n ex situ (fuera del medio natural, en zooló� gicos, jardines 
botá�nicos y colecciones). No obstante, somos del criterio que, aunque la conservació� n in 
situ favorece la conservació� n de la diversidad bioló� gica y la integridad de los ecosistemas 
salvajes, esta no puede garantizar la preservació� n total de los tipos de diversidad bioló� -
gica existentes dada la creciente demanda de tierra que se necesita.

Por lo tanto, la conservació� n de la biodiversidad debe abordarse desde una perspectiva 
global y con un enfoque integrador, considerando a diversos á�mbitos, entre ellos, el cien-
tí�fico, el bioló� gico, el social, el econó� mico, el recreativo, el cultural, entre otros; así� como a 
todos los actores sociales y sectores econó� micos para avanzar hacia un desarrollo soste-
nible, que minimice el impacto de las actividades humanas en los ecosistemas. Llegados 
a este punto, consideramos que, la cultura de la conservació� n de la biodiversidad, es el 
proceso de integració� n de los conocimientos cientí�ficos y los culturales (creencias, prá� c-
ticas y tradiciones de una sociedad), para propiciar el desarrollo de habilidades, há�bitos, 
sentimientos, capacidades, motivaciones, actitudes y valores que permiten reorientar la 
relació� n armó� nica entre seres humanos y la naturaleza, así� como la valorizació� n y respe-
to por la biodiversidad y los ecosistemas que la sustentan.

Resultados y discusión
Una vez presentados los elementos teó� ricos y metodoló� gicos, se realiza el proceso de 
triangulació� n de los datos obtenidos a partir del aná� lisis y evaluació� n de la puesta en 
prá� ctica de las fases que caracterizan el «procedimiento etnocultural », el cual permite 
promover la bú� squeda de informació� n sobre el conocimiento de las vivencias, experien-
cias, comportamientos, costumbres, creencias, visiones, mitos y leyendas relacionadas 
con los componentes de la biodiversidad para formar una cultura dirigida a su conser-
vació� n. Desde esta perspectiva, el procedimiento etnocultural diseñ� ado para estudiar 
la biodiversidad del entorno educativo y comunitario se define como un enfoque peda-
gó� gico que integra los conocimientos cientí�ficos sobre la diversidad bioló� gica con las 
prá� cticas y saberes tradicionales de las comunidades locales. Este procedimiento busca 
reconocer y valorar la visió� n que las comunidades tienen respecto a su entorno natural, 
incorporando sus creencias, costumbres y tradiciones en el estudio y conservació� n de 
la biodiversidad; este enfoque se fomenta una educació� n ambiental inclusiva y partici-
pativa, donde se promueve el diá� logo intercultural y se establecen ví�nculos estrechos 
entre la comunidad educativa, los expertos en biodiversidad y las comunidades locales. 
A continuació� n, se presentan algunas de las transformaciones en el orden de la actividad 
cognoscitiva, prá� ctico-transformadora, valorativa, motivacional, afectivo y axioló� gica en 
los educandos como resultado de la aplicació� n de la propuesta del procedimiento.

De manera general, los resultados constatados fueron avalados por un conjunto de es-
pecialistas con pleno dominio de la temá� tica que permitieron aseverar la factibilidad y 
aplicabilidad del procedimiento etnocultural diseñ� ado. De esta forma se logró�  la inte-
gració� n de los conocimientos cientí�ficos y los culturales de las comunidades locales en 
relació� n con la biodiversidad, así� la divulgació� n de los valores naturales y las tradiciones 
culturales locales de la comunidad, a travé�s de la participació� n en cí�rculos de interé�s, 
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sociedades cientí�ficas, en obras de teatro, elaboració� n de audiovisuales, carteles, folle-
tos, plegables, tips, murales, dibujos, poesí�a y canciones. Del mismo modo, se constatan 
mejores resultados en el aprendizaje de los contenidos relativos a la biodiversidad en los 
exá�menes aplicados en la escuela, así� como mayor interé�s por el estudio de los procesos 
ambientales y culturales de la comunidad y la sensibilizació� n y concienciació� n sobre la 
importancia de la biodiversidad y los servicios ecosisté�micos que proporciona.

En el á�mbito cognitivo, se observó�  un incremento en el conocimiento y comprensió� n de 
la biodiversidad del territorio por parte de los educandos, así� como una mejora en la 
capacidad de identificació� n y clasificació� n de diferentes especies. En este sentido, logran 
desarrollaron habilidades de observació� n, aná� lisis y sí�ntesis al estudiar la diversidad 
bioló� gica de la comunidad, lo que les permitió�  adquirir un aprendizaje má� s profundo 
y significativo en este campo. En cuanto a la conducta, se observó�  un aumento en la 
curiosidad y el interé�s por la naturaleza, lo que se reflejó�  en actitudes má� s responsa-
bles y respetuosas hacia el medio ambiente y la disposició� n para cuidar y preservar la 
biodiversidad, adoptando comportamientos má� s sostenibles y conscientes en su vida 
diaria. En el á�mbito afectivo motivacional, se observó�  un fortalecimiento en la conexió� n 
emocional con la naturaleza, lo que generó�  un mayor sentido de pertenencia y cuidado 
hacia el entorno natural. Los estudiantes se sintieron má� s motivados para involucrarse 
en actividades de conservació� n y educació� n ambiental, sintié�ndose parte activa de la 
protecció� n de la biodiversidad, al mismo tiempo se logró�  una conexió� n emocional con la 
biodiversidad de la comunidad y su entorno ambiental, todo lo cual contribuyó�  a formar 
educandos comprometidos con la sostenibilidad ambiental.

En consecuencia, se logró�  contribuir de manera significativa a la comprensió� n del patri-
monio natural y cultural del territorio, como parte del respeto hacia la diversidad cul-
tural y ecoló� gica, así� como develar su significació� n en la cultura popular, í�ntimamente 
asociada al conocimiento ecoló� gico tradicional, que incluye las costumbres, el lenguaje, 
la cosmovisió� n de la població� n, las creencias, visiones, leyendas, religiosidad, tradicio-
nes, mitos e historias de vida, elementos concordantes con los aportes de Garcí�a, (2023), 
cuando sostiene que de esta forma, se pretende que los educandos aprendan de manera 
implí�cita có� mo llevar a la prá� ctica la integració� n de los conocimientos cientí�ficos y los 
culturales de las comunidades locales en relació� n con la biodiversidad y los problemas 
ambientales, así� como la promoció� n de su participació� n activa en la toma de decisiones 
y la implementació� n de medidas para la conservació� n y uso sostenible. Por consiguiente, 
se logró�  que los educandos aprendieran a realizar de manera contextualizada la carac-
terizació� n de la comunidad y su entorno ambiental, a partir de reconocer sus valores 
ambientales, econó� micos, culturales e histó� ricos patrimoniales y las fuertes tradiciones 
locales; tal es el caso, por ejemplo, de los bailes populares como el son, el vallenato, la 
cumbia, la rumba, los tipos de religió� n, las fuentes de ingresos econó� micos de la comuni-
dad, entre otros aspectos. Asimismo se logró�  profundizar en las causas y consecuencias 
de la sobreexplotació� n de especies y recursos naturales, la pé�rdida y fragmentació� n del 
há�bitat, la introducció� n de especies exó� ticas invasoras y la integridad de los problemas 
ambientales resultante de la interacció� n de sus aspectos bioló� gicos, fí�sicos, histó� ricos, 
sociales y culturales.

En esta misma direcció� n, se logran avances relevantes en el reconocimiento de la impor-
tancia de los microorganismos y hongos como base de la vida en la tierra, así� como incor-
porar un nuevo argumento que permitió�  el estudio de la complejidad y fragilidad de los 
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ecosistemas del entorno educativo y comunitario, para comprender las interrelaciones 
de los diferentes organismos y, con el mundo abió� tico, su valor bioló� gico intrí�nseco en el 
equilibrio de la naturaleza. Se logró�  avanzar de manera significativa en el reconocimien-
to de los componentes de la biodiversidad considerando prá� cticas locales que valoran 
el medio ambiente, el territorio, la historia y las diferentes formas de expresió� n cultu-
ral y el reconocimiento pleno de la complejidad de los ví�nculos entre las comunidades 
tradicionales y los elementos de la naturaleza presentes en su territorios, todo lo cual 
demostró�  que la conservació� n de la biodiversidad está�  anclada en el uso sostenible de 
sus componentes resultantes de las prá� cticas y conocimientos tradicionales. Estos resul-
tados son concordantes con los aportes de Castro, et al, (2021), al plantear que se deben 
tener en cuenta loa conocimientos, costumbres y creencias sobre los seres vivos diversos 
que hacen pensar e imaginar a las culturas, considerando esencial la conexió� n entre las 
personas y la biodiversidad por medio de estrategias que tengan presente los contextos 
donde habitan la sociedad, las culturas y la biodiversidad.

Se logró�  ademá�s, avanzar de manera significativa en el desarrollo de las habilidades, va-
lores, convicciones y actitudes para promover la difusió� n de un conocimiento cientí�fico 
y la sensibilizació� n ambiental, frente a las diversas creencias, mitos, tabú� es, prejuicios e 
interpretaciones negativas y mí�sticas respecto a las adaptaciones que existen en torno 
a la biodiversidad, del mismo modo, se generó�  un aprendizaje significativo y contextua-
lizado, que motivó�  a los estudiantes a explorar y comprender la diversidad bioló� gica 
desde una perspectiva cultural y medioambiental. Estos resultados son concordantes 
con los aspectos encontrados por (Pé�rez, 2016), cuando se refiere “al ví�nculo indisoluble 
entre diversidad bioló� gica y diversidad cultural, circunscrita a los grupos indí�genas y las 
comunidades tradicionales, en su relació� n directa con la naturaleza”.

Conclusiones
El estudio de los fundamentos teó� ricos permitió�  afirmar que la biodiversidad constituye un 
importante componente del patrimonio natural de la sociedad que ha sido utilizada para la 
satisfacció� n de las necesidades má�s apremiantes y, por lo tanto, para la existencia humana, 
a lo que se suma que, en alguna medida está�  presente tambié�n en el patrimonio cultural de 
los pueblos que abarca las tradiciones, creencias, mitos, leyendas relacionadas con ella, la 
literatura, el arte, la polí�tica, como expresió� n de la relació� n hombre-sociedad-naturaleza. 
El procedimiento etnocultural sustentado en una concepció� n integral y ecosisté�mica cons-
tituye una herramienta valiosa que propicia convertir a la biodiversidad en significado y 
sentido para los educandos, utilizando los elementos de la cultura popular del sujeto en el 
contexto donde vive para generar una respuesta interpretativa que conduzca en prá�cticas 
permanentes y sistemá� ticas favorables que permitan redescubrir y resignificar su impor-
tancia como patrimonio del cual depende, el que su vez, reclama con urgencia la necesidad 
de su conservació� n y la utilizació� n sostenible. Asimismo, asegura que el educando descu-
bra y reconsidere otros significados de la biodiversidad a partir de sus experiencias y las 
vivencias adquiridas en la prá�ctica en general, en los elementos integrantes de las diferen-
tes manifestaciones de la cultura universal, nacional y local. Esto demuestra la importancia 
de promover un enfoque intercultural y ambiental en la educació� n para formar educandos 
comprometidos con la conservació� n de la biodiversidad.

Finalmente, como recomendació� n, invitamos a los docentes que bajo una perspectiva de 
continuidad realicen futuras investigaciones dirigidas a profundizar en la comprensió� n 
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de un nuevo argumento que permita el estudio del saber popular, los rasgos, las ideas, 
reglas, normas y sistemas de valores, así� como a la complejidad psicoló� gica (emocio-
nal, afectiva, espiritual, esté� tica) y social de los grupos humanos, las prá� cticas culturales, 
modos de vida, las costumbres, tradiciones, el arte y el proceso de apropiació� n prá� cti-
co-espiritual de la realidad como fuentes de informació� n acerca de la biodiversidad y de 
sus relaciones con la calidad de vida de los seres humanos, así� como el reconocimiento 
del significado del impacto humano en la degradació� n de los ecosistemas, la integridad 
ecoló� gica expresada en el funcionamiento como un todo, en su relació� n con las condi-
ciones del ambiente externo e interno y de las interacciones de la biodiversidad con ese 
ambiente bajo determinadas condiciones y el desarrollo evolutivo alcanzado y la salud 
ecoló� gica en un determinado nivel de organizació� n con consecuencias a mediado, a corto 
y largo plazo.
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