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Resumen: El presente estudio explora en la evolucién de la nocién de medio ambiente que despliegan
estudiantes de pedagogia en educacion basica chilenos, a lo largo del desarrollo de un taller
constructivista en Educaciéon Ambiental (EA), asumiendo la necesidad de actualizarla en Chile. En
términos teodricos, la revision de diversas posiciones respecto de la comprensién del medio ambiente y
su identificaciéon, mediante metodologias consideradas con la complejidad de los fen6menos
ambientales, di6 paso al empleo de estas en funcién del tipo de nocién considerada, su frecuencia a lo
largo del trabajo y el grado de complejidad que estas adquirieron en el tiempo. En este sentido los
resultados obtenidos, dan cuenta de un desarrollo progresivo de las nociones de medio ambiente en
los estudiantes, las cuales incrementan en cantidad y complejidad, condicién auspiciosa ante la
problematica expuesta para Chile.

Palabras clave: Cambio conceptual, Medio ambiente, Educacién ambiental, Formacién de Educadores.

Evolution of concept of environment in students of basic education on training

Abstract: The present study explores the evolution of the notion of the environment that Chilean
pedagogy students deploy in basic education, throughout the development of a constructivist
workshop on Environmental Education (EA), assuming the need to update it in Chile. In theoretical
terms, the review of various positions regarding the understanding of the environment and its
identification, through methodologies considered with the complexity of environmental phenomena,
gave way to the use of these depending on the type of notion considered, their frequency along of work
and the degree of complexity that they acquired over time. In this sense, the results obtained, show a
progressive development of the notions of environment in students, which increase in quantity and
complexity, an auspicious condition before the problem exposed for Chile.

Keywords: Conceptual Change, Environment, Environmental Education, Teaching training.
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Introduccion

Vivimos en un momento de emergencia planetaria y crisis ambiental si nos atenemos
a los dltimos informes del Intergovernmental Panel on Climate Change (IPCC) o la
declaracién de 15364 cientificos sobre la degradacion ambiental del planeta y sus
efectos (Ripple et al, 2017). Una problematica ambiental global que en Chile se
encuentra alineada con el desarrollo del modelo neoliberal y la consecuente apertura
hacia la instalacion de empresas que desarrollarian una fuerte intervencion sobre el
medioambiente (Silva, 1996; Camus y Hajek, 1998).

La necesidad de impulsar y desarrollar politicas y programas educativos en favor del
medio ambiente y capacitar a la ciudadania para avanzar hacia un mundo mas
sostenible estd consensuado internacionalmente, como lo reflejan las tres ediciones
de la Cumbre de la Tierra (Estocolmo, 1972; Rio de Janeiro, 1992; Johannesburgo,
2002), la Década de la Educacion para el desarrollo sostenible (2004-2014) o la
declaracién de los objetivos para el Desarrollo Sostenible (agenda para el 2030),
entre otras instancias globales.

En el contexto chileno el trabajo ambiental, a partir de la instalacién de la Politica
Nacional de Educaciéon para el Desarrollo Sustentable (PNEDS) y su reciente
Ministerio de Medio Ambiente, asume la Educacién para el Desarrollo Sostenible
como el enfoque ambiental y el Sistema Nacional de Certificacion Ambiental de
Establecimientos Educacionales (SNCAE) como mecanismo de instalacién de dichos
fines (Ministerio del Medio Ambiente, 2009). De esta manera, se genera una
plataforma de intervencion conjunta entre instituciones publicas y comunidad
educativa, asi como el desarrollo de lineas de accién complementarias para fortalecer
la EA, el cuidado y proteccién del medio ambiente y la generacion de redes asociativas
para la gestién ambiental local (Burgos, Perales y Gutiérrez, 2010).

En la practica, diversos autores exponen la situacion en la que se presenta la EA en las
instituciones educativas chilenas; si bien es cierto se valoran los logros en gestion y
en los compromisos de la comunidad educativa (Burgos, Gutiérrez y Perales, 2012),
se consigna de igual forma la existencia de estrategias didacticas precarias, escasos
tiempos de trabajo para el disefio y organizacion de actividades en el area y el
desconocimiento de los fines, significado y tematicas propias de la EA en los docentes
(Bravo, 2011; Torres, Benavides, Latoja, y Novoa, 2017).

De hecho, la EA que se despliega en Chile se encuentra lejos de promover una
cosmovision que considere sus principios en la construcciéon de futuros ciudadanos
(Ponce y Vega, 2009; Muioz, 2014), siendo necesario desarrollar transformaciones al
sistema de formacion de profesores, especialmente ante la realizacién de acciones
concretas que permitan el abordaje en propiedad de la EA en nuestras aulas (Squella,
2001; Burgos, Perales y Gutiérrez, 2010).

Ante esta situaciéon la Formacion inicial de Maestros en general, y en Chile en
particular, no puede obviar los retos a los que se entrenan los gobiernos y las
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instituciones, siendo urgente introducir la educacién ambiental en ella y su
seguimiento mediante el desarrollo de diversas investigaciones. Desde esta premisa y
tomando como referencia las corrientes de educacion ambiental (Sauvé, 2010), asi
como la investigacién sobre las concepciones de medio del profesorado (Calafell y
Bonil, 2014), se presenta un estudio entorno a la evolucion de las nociones de medio
ambiente de un grupo de estudiantes chilenos de pedagogia que participaron de un
taller formativo en educaciéon ambiental.

Marco teorico

Las aproximaciones al significado de medio ambiente y en consecuencia de EA son
dinamicas y diversas. Surgida desde preocupaciones cientificas y politicas sobre el
estado del medio ambiente a mediados del siglo XX, la EA se caracteriz6 durante los
afios setenta por mantener las caracteristicas del romanticismo naturalista, condiciéon
que dio paso en la siguiente década a desarrollar una mirada consecuente con la
postmodernidad que se gestaba (Avendafio y Albores, 2014). Llegado el siglo XXI, la
EA asume como objetivo la colaboraciéon en el establecimiento de relaciones mas
armonicas entre los seres humanos y entre estos con su medioambiente, teniendo
como fin prevenir problemas ambientales y asegurar un mundo mas sano a las
futuras generaciones (Terrén, 2004).

Coherente con la finalidad expuesta, una reflexion profunda surge al interior de las
comunidades de educadores, sobre los elementos requeridos para potenciar la
transformacién de los procesos pedagdgicos que se desarrollan en las aulas, hacia la
consideracion de la Ensefianza de las Ciencias y la EA, como elementos con alta
pertinencia social en la formacién y conformacioén de los ciudadanos del siglo XXI
(Gonzales y Larez, 2009). Entrado el siglo y producto de estas consideraciones, se
plantea la posibilidad de articular ambas posiciones bajo un proyecto comun, asumir
la doble misiéon de formar a la vez los futuros profesionales de la ciencia y los
ciudadanos no especialistas, pero capaces de transigir con la ciencia para la
comprension de la realidad y para la toma de decisiones y la acciéon (Sauvé, 2013;
Chopra, 2015).

De esta forma, la presencia de diferentes movimientos ambientales que asumen la
recuperacién de las relaciones con el medio desde sus diversidades culturales,
territoriales y productivas (Sauvé, 2010), aportan a la creacidon de un papel algo mas
amplio para la ciencia en el curriculum: la reconceptualizacion de los objetivos de la
educacion cientifica, el papel del maestro y la pedagogia, desde las multiples
perspectivas inherentes a la educaciéon ambiental (Chopra, 2015), promoviendo con
esto una ciencia ambientalizada, pertinente y estratégica para las generaciones
presentes y futuras (Mora, 2012).

Relevancia y tipos de concepciones de Medio Ambiente

Al respecto, pareciera existir sincronia en la literatura respecto de la relevancia que
carga la nociéon de medio ambiente que asume cada docente; entendiendo que la
educacién ambiental no tiene una manifestacién Unica, ni se ajusta a un prototipo
exclusivo de intervencion educativa caracteristico (Gutiérrez y Pozo, 2006), la
necesidad de articular diversas posiciones sobre el medio ambiente, buscando nutrir
las propuestas que se aborden en el aula escolar y en los curriculos formativos de los
profesionales de la educacién, coincide con la necesidad de transformar diferentes
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paradigmas del conocimiento, hacia la internalizacion de un saber ambiental
complejo (Sauvé, 2010).

Al involucrar conocimientos de diferentes disciplinas, el concepto de medio ambiente
presenta una complejidad con implicancias directas en su ensefianza, en la forma que
cada educador conceptualiza el medio ambiente y las acciones educativas con las que
vincula al alumnado con dicha noci6n (Calafell y Bonil, 2014), condicion que requiere
analizar y comparar las distintas creencias sobre el medio ambiente que se
encuentran en el aula (Correa y Rodrigo, 2001).

Desde esta vision, Gutiérrez y Pozo (2006) revisa diversos modelos de educacion
ambiental y sus marcos teéricos de fundamentacidon, detallando cinco marcos teéricos
que organizan los diversos modelos de educacion ambiental vigentes, cada cual con
un campo disciplinar y cultura cientifica de referencia; aspectos econdémicos,
sociopoliticos y filoséficos son considerandos en la argumentacién de tres marcos de
referencia, seguidos de otros dos, asentados en aspectos pedagdgicos, sociolégicos y
psicolodgicos. (Tabla 1).

Coherente con la sistematizacion expuesta y considerando las corrientes descritas
por Sauvé (2004) (Tabla 2), Calafell y Bonil (2014), exploran las posibilidades de
diagnosticar las nociones de medio ambiente de un grupo de educadores ambientales,
ejercicio que los lleva a configurar tres ambitos -Natural, Conexién y Cultural- desde
los cuales dar cuenta del grado de complejidad que se presenta entre ellas.
Considerando que el ambito Natural, asume el medio ambiente como el entorno
natural y como un recurso; que Conexién, lo entiende como producto de la
interaccion entre diversos factores; y que las nociones que incluye Cultural, toman
como punto de partida a los individuos y sus relaciones con factores como la cultura,
el poder, las emociones, los movimientos sociales, etc., en la construcciéon de una
identidad ambiental individual y colectiva (Tabla 3). De esta forma, los ambitos
propuestos consideran, sin exclusiones, las diversas nociones de medio ambiente,
permitiendo con esto su empleo ante la caracterizacion de concepciones mas ricas,
diversas y complejas respecto del medio ambiente (Calafell y Bonil, 2014).
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Tabla 1. Modelos de educaciéon ambiental y sus marcos tedéricos de fundamentacion. Adaptado de
Gutiérrez y Pozo (2006).

MARCOS DE FUNDAMENTACION MODELOS DE EDUCACION AMBIENTAL

o Teorias clasicas sobre el desarrollo
o Teoriadelamodernizacion

Teorias economicas del desarrollo hacia

« Etica egocenirica

s Etica del grupo reducido

o Moral delacomunidad nacional

Teorias filosoficas y bioéticas sobre la | * Anfropocentrismo del presente
interaccion ser humano-ambiente | ¢ Anfropocentrismo intergeneracional

(Riechmann, 2000; Folladori, 2000; Singer, 2003) | o Eticadelos primates

+ Fticasensocéntrica

o Biocentrizmo

# Ecocentrismo

la construccion de sociedades T i
sostenibles (Max-Neff 1998) WE& s

g- # Teoriasustentable
& ~Modeloshasados en distintas | — Responsable
9 formas de entender el — Radical
4 consumoy el aprovechamiento | - Liberal
= Teorias sociopoliticas y conflictos de delosrecursos (Pujol, 2003) [ — Reformista
v | convivencia o derivados de la disputa =
8 — Ecopacifismo
U por los recursos naturales y porlos | _nf,delos lieados atradiciones e
- i e e - Ecosacialismo
= historico-filosoficasy a g
a movimientos pacifistas (Lopez ——— -
= 2004) — Pacifismo antinuclear
E — Pacifismo humanitario
%
=)
=
g
0
=
8
L~
t

# Teorias conductuales
» Teorias psicoanaliticas
¢ Teorias evolucionistas

Teorias sociologicas y psicologicas del
comportamiento proambiental de los | * Teorias cognitivas
grupos sociales y de los individuos | * Teorias empiristas
(Corral, 2001) # Teorias sobre constructivismo sodoaultural

» Teorias sistémico-interaccionistasy transaccionales
» Teorias sobre representaciones sociales

¢ Lanaturalista

» Laconservacionista/recursista

# Laorientada a laresolucion de problemas

Sociologia, Pedagogia, Psicologia.

Teorias pedagggicaslipadasa |77 e, cistémica
tradiciones y a movimientos educativos et
de corte historico o moderno (Sauve, 2004) o F&
# Lahumanista
» Lamoral /ética
» Laholistica
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Tabla 2. Corrientes de antigua y nueva tradiciéon en Educaciéon Ambiental. Adaptado desde Sauvé,

(2004; 2010).

, | Corrientede Concepcion de s
Tradicion 5 p Objetiv
educacionambiental|  ambiente ]
Naturalista | Naturaleza Reconstruir un laz0 con la naturaleza
Conservacionista / Adoptar comportamientos de conservacion. Desarmollar habilidades relativas ala gestion
, Recurso ]
Recursista ambientd
Resolutiva Problema Desarrollar habilidades de resolucidn de problemas (RF]: del diagndstico a laaccién
: i i Desarvallar ¢l pensamiento sistémico: andlisis y sintesis, hacia una visionglobal
Autigua Sil S Comprender las realidades ambientales en vista de decisiones apropiadas.
Gentfica Dbt deestui Aldqu'mr conocimientos en ciencias ambientales, Desarrollar habilidaces relativas a la experiencia
clentfica
Wi Mediode vida Conocer su medio dle \?day Couoerse M €1 relacidn con megio de vida
Desarrollar un sentimiento de pertenencia,
Mol [Btica | Objetodevalores | Darprueba deecocivismo. Desamollar wisistema éfeo
Desarrollar las miltiples dimensiones de su ser en interaccion conel conunto de dimensiones del
Holistica Holos, Todo ambiente, Desarvollar un conocimiento “orginico” del mundo y un actuar participativo en yeon &
ambiente,
Bio-regionalista | Lugar de pertenencia | Proyecto comunitario. Desarmollar competencias en eco-desarollo comunitario, local o regional
" Crisol de accion
Praxica ol / Aprender en, para y por la accion Desarrollar competencias de reflexion
- Objetolugar de
(ritica l ﬂ ga,r Deconstruir las realidades socioambientales en vista de fransformar o que causa problemas
Nueva emancipacion
Feminista Objetode solicitud | Integrar losvalores feministas ala relacidn con el ambients
s Lugar deidentidad | Reconocer el estrecho lzao entre naturaleza y cultura, Clarifcar su propa cosmologia Valortzar s
d cultural dimensin cultural de su relacion con &l ambiente.
oekiinin | (ool deddnicad Expenn}entar dl H}Fdlﬂ ambiente para experimentarse y formarse eny por ¢l ambiente
Construir su relacin con el mundo, conos seres ofros-que-umanos,
Sostenibilidad / | Desarrollosocial, | Promover un desarvollo econdnnico respefuoso d los aspectos sociales y el ambiente. Contribuir
sustentabilidad | culturaly economico | atal desaroll.
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Tabla 3. Comparacion de las categorias de nociones de medio, consideradas por Calafell y Bonil
(2014) y Sauvé (2010).

Calafell y Bonil (2014) Sauvé (2010)
Naturaleza Naturaleza
Natural
Naturaleza y recursos Recurso
Problema Problema
Red de relaciones Sistema
Larga tradicion
Objeto de estudio Objeto de estudio
Conexién
Medio de vida Medio de vida
Conflicto de valores Objeto de Valores
Organismo Holos
Espacio sociocultural Lugar de pertenencia
Espacio de actuacion/reflexion Crisol de accion/reflexion
Espacio de emancipacién racional Objeto de transformacion
Cultural Espacio afectivo de relacion de poder entre grupo Objeto de solicitud Nueva tradicion
Construccidn de la identidad Lugar de identidad
Espacio de desarrollo personal. Crisol de identidad
Desarrollo econémico Recursos compartidos

Objetivos de investigacion y metodologia

Asumiendo la necesidad de explorar las nociones de medio ambiente que cargan los
estudiantes de pedagogia, como primer paso ante el desarrollo de una formacién
docente alineada con los principios de la EA, la presente investigacién considera
como finalidad: “Conocer la evolucién de las nociones de medio ambiente de los
estudiante de pedagogia, que participan de una actividad formativa, para determinar
en qué grado influye dicha formacién en sus concepciones.”

Especificamente y desde esta finalidad, se han desarrollado los siguientes objetivos
de investigacién:

1. Identificar la cantidad y la calidad de las nociones de medio ambiente que
presentan los estudiantes de pedagogia que participan de un taller formativo
de educacién ambiental.

2. Analizar las nociones de medio en el transcurso del taller formativo y su grado
de complejidad.

Contexto de la investigacion

La investigacion sigue la modalidad de estudio de caso ante un grupo de estudiantes
de pedagogia que participan en un taller formativo de EA, paralelo a su formacion
reglada. En concreto, la muestra se conforma de quince estudiantes de Pedagogia en
Educacién Basica con menciones (Lenguaje, Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales y Primer ciclo), de la Region Metropolitana de Santiago de Chile, quienes
firmaron los consentimientos informados para participar en el estudio, presentando
como caracteristicas comunes, cargar un primer afio de formaciéon aprobado como
minimo y con diferentes aproximaciones a la educacién ambiental, segin las
menciones de pertenencia.
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La formacién se organiza siguiendo una metodologia de taller, entendiendo este como
un espacio en el cual un practicante ya experimentado, adquiere mayores
conocimientos o generan un producto, a través de los aportes de los demas
participantes, en una organizacion compacta y acotada en el tiempo (Flechsig y
Schiefelbein, 2003). Su empleo en la actual investigacion, considero6 las posibilidades
de incorporar principios de educaciéon ambiental en la epistemologia docente
(Mosquera, 2011) de estudiantes de pedagogia, mediante dinamicas constructivistas
de trabajo, desde la modalidad espada de integracién de ejes transversales en el
curriculum (Pujol, 2003), dadas las dificultades de ser incorporada como una
actividad regular del curriculum formativo de los estudiantes.

Tabla 4. Estructura de trabajo considerada en las diferentes sesiones desarrolladas en el taller.

Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4
¢ Ambientalizarla ¢ Ambientalizarla ¢ Ambientalizarla
: : epistemologia docente. epistemologia docente. epistemologia docente.
g Identificar lasnociones de b 4 g ‘ P i g : P = g B
Objetivos 3 : ¢ [dentificarlasnociones ¢ [dentificarlasnociones | # Identificarlasnociones
medio de los asistentes. ‘ ‘ ;
de medio de los de medio de los de medio de los
asistentes. asistentes. asistentes.
Estrategia A Activacién deideasprevias | Activacion deideasprevias | Activacion deideas previas
formativa P y cambio conceptual y cambio conceptual y cambio conceptual
unto con explicar la - : i 3 o :
J o ‘p Lasesidn considera el Lasesion considera el Lasesion considera el
investigaciényla ‘ : ; i i : : ! :
b trabajo con laepistemologia | trabajo conlaepistemologia | trabajo conla epistemologia
Resumen de p“. : : docente, acuyo cierre se docente, acuyo clerre se docente, acuyo cierre se
.. . asistentes, se realizala ‘ S 3 S ‘ e
la dinamica S e aplicael cuestionario de aplicael cuestionario de aplicael cuestionario de
aplicacion del cuestionario : ; ; i ‘ :
: : nociones de medio nociones de medio nociones de medio
de nociones de medio i § ;
: ambiente ambiente ambiente
ambiente
Niimero de
ok 15 15 13 9
participantes
., « Cuestionario sobre * Cuestionario sobre ¢ Cuestionario sobre
Produccion |, Cuestionario sobre nociones de medio nociones de medio nociones de medio
delos nociones de medio ambiente ambiente ambiente
estudiantes ambiente o Dossier de actividades de | » Dossier de actividades de | » Dossier de actividades de
ambientalizacion ambientalizacion ambientalizacion

En este sentido, las dindmicas constructivistas abordadas se enfocaron en activar las
ideas previas de los estudiantes sobre su epistemologia docente (Mosquera, 2011), a
través del modelo formativo de la idea vector, buscando incorporar una educacién
ambiental compleja en la formacién de profesionales (Bonil, Calafell, Granados,
Junyent y Tarin, 2012; Calafell y Junyent, 2017). Regresando al taller y como se
expone en la tabla 4, se consideraron 4 sesiones de trabajo, cada una de un dia de
duracion (8 hrs.), con objetivos y estrategias formativas especificas, las que se
registraron mediante un material que cada alumno producia durante cada sesidn.

Diseifio de la investigacion

La metodologia del estudio se asienta en el paradigma cualitativo, asumiendo que la
realidad es una constante construccién a partir del acuerdo entre los actores y
fenbmenos que se desarrollan en contextos especificos (Gutiérrez, Pozo y Fernandez,
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2002; Gonzales, 2001), posicion que nos abre al estudio de casos como método de
investigacion (Blaxter, Hughes y Tight, 2010).

La investigacion toma como estrategia de obtencidn, tratamiento y representacion de
datos el trabajo desarrollado por Calafell y Bonil (2014) entorno la concepcion de
medio ambiente de un grupo de educadores ambientales. En este sentido la aplicaciéon
del banco de imagenes (135) propuesto por los autores, el cual se puede consultar en
linea (Rizoma, s.f.), al cierre de cada una de las sesiones realizadas, permitié obtener
los datos de la investigacion: una imagen y un texto justificativo de las nociones de
medio de cada participante para la sesién 1, 2, 3 y 4. De esta forma el proceso de
tratamiento de datos asume los siguientes tiempos, propuestos por Calafell y Bonil
(2014):

e Reduccidn del texto justificativo a segmentos de significatividad
Nitmero Imagen: {5

oW oy e Nada (A oM e@dm_ dat oy d (vLinds &1 ol ke
o Alecte 90 i Mede W AMbgaln oo Godad ol & bk
OV e grats 1) Qe € ke sibads @ b b bl
NEOL 5 A G&&ﬂ' "EDB\Q :m'(ﬁnm“ﬂ:.. W@*'\g@ In é\ ‘\i ‘&MM

'S R W 9
AE NS ey %Whﬂm & ol
e Qele & 8. P & nten, Gna

N3y

Figura 1. Texto justificativo de la asociaciéon imagen-nocién de medio ambiente expuesta por el
estudiante 1 en la salida 1.

Mediante el empleo de la plantilla que expone la tabla 5, se sistematizaron las
declaraciones de los estudiantes (Figura 1) a lo largo de las diferentes sesiones de
trabajo.

e Identificacion de la(s) nocidn(es) de medio en el segmento de significatividad

Tabla 5. Identificacion de nociones de medio ambiente en el estudiante 1, durante la sesién 1.

N° CONCEPCION MEDIO PRES (1

PART o AMBIENTE AUS Eo}f EVIDENCIA

1 La 105 es una mezcla perfecta para Naturaleza 0
poder dar con el significado del Recursos 0
concepto de medioambiente yaque | Problema 0
mezclala naturaleza conla ciudad que | Red de relaciones 0
esdonde pasamosla mayorparte del | Objeto estudio 0
tiempo- Elmedio ambiente es todo Medio vida 1 ..parapoder dar conel significado del concepto de medio

lugar donde nos desenvolvemos o nos ambienteya que mezelalanatural eza con la ciudad que es
rodea, toda interaccién influye en é], dande pasmos 13 meyon perie el tempo
se transforma a medida que nosotros

Cenflicto valores

Organismo i i
nos transformamos, as pat‘ce de g 1 Elmedio amb\ent.e s todol !tlgar donde nos desenvolvemos
5 onosrodea, toda interaccioninfluyeen €, se transforma a
10s0tros como nosotros parte de él. medida que nosotros nos fransformamos, es parte de

nosotros como nosotros parte de €.

Espacio sociocultural

Espacio de actuacién

Espacio de emancipacion

Espacio afectivo de relacion

Construccion de identidad

Espacic de desarrollo personal

o|IoIoo|Io|Io|(o

Desarrollo econdmico
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Rescate de las diversas nociones de medio que se declaran en el texto justificativo,
considerando la codificaciéon de la presencia de una nociéon de medio ambiente con 1y
su ausencia con 0, en la tabla 5.

e Recuento de cada concepcion de medio por participante

Considerando la codificacion previa, su traspaso a la tabla 6 (ejemplificada para la
sesion 1) expone la diversidad de nociones de medio que cada estudiante considera
(filas) y de igual forma la frecuencia en la cual se presenta dicha nocién en el conjunto
de los asistentes a la actividad (columnas).

Tabla 6. Plantilla de analisis de nociones de medio ambiente.

SESION 1 Nat Conexion Cultura

B oo aw s Patiant
B HHENNERBNBRBNRSR R N Conoepiones por partiipante

15

M- de
concepciones
poOr corriente

H|BIS SRS 818 BiRIE IS 88 e up|
OQOQQOQQQQOQOOQQBmchdead"“ﬁ"
B |©20C0RO0000050 00 Ly de emanciacin
=] OOOOOQOOOOOOOOOEmchafedinerethn

wOOOHOOHOOHOOOOON“umkH
©|lococooo000002000 L

0 |9°e500000880258 205 yctrucion de dentidad
¥ O°°°oo°°°°°°°°°Bpﬂciﬂdedesarmllupersnnal
OOOOOOQOOOOOOOOOmsarmlbemnémh

©|9ec0CcORECC02000 L
M PEROROORCLOR QR Qe rahdnes

OOOOOOQOOOOOOOOODthEStudb
MOOHOOOOOHOHOHOHMEdh“Ha
HOOOOOOOHOOOOOOOmnﬂHOWhES

] OHOOHHOOOOOOODHW&“-BNO

A partir de la informacién contenida en la tabla, se ha procedido a desarrollar tres
estrategias de tratamiento y representacion de los datos en relacién a: la cantidad de
las concepciones de medio ambiente por participante; el tipo de concepciones de
medio ambiente por sesion y las relaciones entre la cantidad y tipo de concepciones
de medio ambiente que configuran los estudiantes durante las sesiones.

e Cantidad de concepciones de medio por participante.

La realizaciéon de una tabla que recoge, por cada participante, la cantidad de
concepciones que cita en cada sesion, asi como el calculo de la frecuencia y su
representacion en un grafico circular. (Figura 2).

SESION 1

< N® Nociones 10
Simples .
5z % Nociones 67%
Pammpantes con e
i N® Nociones 5
concepcidnes de Dobles ¥
= % Nociones 33%
medio: &
£ N® Nociones 1]
Triples B
% Nociones 0%

H Simples
H Dobles
1 Triples

Figura 2. Cantidad de nociones de medio consideradas en la sesion 1 por los asistentes.
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e Tipo de concepciones de medio por sesion

La produccién de una tabla que relaciona la cantidad total de nociones de medio
ambiente que los participantes referencian, y su representacion en forma de
histograma a partir de los ambitos propuestos por Calafell y Bonil (2014), nos
permitird contar con una vision total de su presencia en cada sesion de trabajo.
(Figura 3).

20¢
19¢
18¢
17¢
161
15¢
:‘:: Organismo
Naturaleza Conexidn Cultura 12+
11t
i E 10l ConfL valor
s133k 9t
TlelglB| 828 gt
2| g|%|=2|F|E Medio vida
] S| d]|l8 % E ] 7 4
q | g E|Elg|2)8 g
s|2 s AEIRIEAR g 6 1
g AEIE IEIE IR IEIE IR IR IR
%gﬁgEIEEEEB.EEEEE 5t
Ll | x 2 g Bl 33 i 3 ] g 4}
AHHHEHEHEEHEE I
Sesinl) 3 [0 |0 |5|0}|5({1|4[1]0j1|0)0 |00 2 4 Red relac.
Frecuencial 3 15 2 1:4 Esp.sodioc
%{ 15,00% 75,00% 10,00% m_
Naturaleza Conexion Cultura

Figura 3. Diversidad de nociones de medio ambiente consideradas por los asistentes a la sesién 1.

e Relacion entre cantidad y tipo de concepciones de medio consideradas

Desde las relaciones que se presentan entre los dmbitos previamente expuestos, se
generaron representaciones mediante diagramas de Venn, en los cuales la cantidad
de nociones que cada participante considera se expone a través de puntos de
diferente grosor, mientras que el tipo de relaciéon que se presente, se abordara a
partir de la posicién del participante en el centro, zona intermedia y zona externa de
los circulos. (Figura 4).

Figura 4. Diagramas de Venn para los diferentes niveles de complejidad y representaciéon de la
cantidad de nociones por puntos. Adaptado de Calafell y Bonil (2012).
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Figura 5. Niveles de complejidad en las nociones de medio ambiente (Adaptado de Calafell y Bonil,
2014).

[T — Relaciones Relaciéon Relaciéon Relaciones
e anias INTRA dmbitos INTER ambitos INTRA ambitos e INTER ambitos
(2 ambitos) INTER ambitos (3 ambitos)

A continuacion y siguiendo la propuesta de Calafell y Bonil (2014), se categorizan las
relaciones que se presentan entre concepciones de medio ambiente que pertenecen a
un mismo ambito, como relaciones INTRA dmbitos, mientras que aquellas que hacen
referencia a relaciones entre concepciones de medio que pertenecen a distintos
ambitos, se consideran relaciones INTER ambitos, generando una gradiente de
complejidad que va desde la inexistencia de relaciones, hasta relaciones de tipo
INTER ambitos (3 ambitos), como maximo nivel de relaciones entre nociones de
medio ambiente (Figura 5).

En la figura 6 se ejemplifica la presencia de las concepciones de medio para la sesién
1. En ésta mayoritariamente no se presentan relaciones entre concepciones y cuando
se dan son relaciones intradmbitos de baja complejidad.

SESION 1

@  Unaconcepcién de medio ambisnte
. Dos concepeiones de medio ambiente

. Tres concepeiones de medio amblente

N* Tot Sin relacién Intra Inter Intra/finter Inter 3
Ref [ I v [ % N [ % A
Sesion 1 20 10 5000% | 6 0,00% | 4 2000%
Natural |Naturaleza 3 3 100,00%
Red de relaciones 5 3 66,67% 2 33,33%
2 Medio vida 5 3 60.00% 1 20,00% 1 20,00%
Conexion B
Conflicto de valores 1 1 100,00%
Organismo 4 1 25,00% 2 50,00% 1 25,00%
i i I 1]
Cultura Espacio sociocultura ) 1 1 100,00%
Espacio de emancipacién 1 1 100,00%

Figura 6. Nivel de complejidad en las nociones de medio expuestas por los asistentes en la sesion 1.
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Resultados

El siguiente apartado se expondra en funcién de las sesiones del taller desarrollado,
iniciando en cada una de ellas la caracterizacion de la cantidad y tipo de nociones que
se generan, seguido de las relaciones que se establecen entre los ambitos que
configuran, para cerrar con el grado de complejidad que asume la sesion.

Resultados sesion 1

Los resultados de la sesién 1 (Figura 7) indican que mayoritariamente los estudiantes
expresan una Unica concepcién de medio (67%), siendo el &mbito conexién quien
agrupa las concepciones con mayor presencia (red de relaciones, medio de vida y
organismo). También es un resultado a considerar que, entre las 15 concepciones
propuestas por Sauvé (2004) los estudiantes asumen 7 de ellas, involucrando a todos
los ambitos. (Figura 8).

SESION 1

N° Nociones 10

simples
% Nociones 67%

Participantes con
concepcidénes de Dobles
medio:

N° Nociones 5
% Nociones 33%
N° Nociones 0
% Nociones 0%

Triples

= Simples
m Dobles
= Triples

Figura 7. Cantidad de nociones de medio ambiente consideradas en la sesién 1 por los asistentes.
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AR AR AR - Mediovida
z g AR IR ARIE E 7 i
5|2 s 8 E £ ’g I 2 6
" (3 |a|%|c|%|lele 2| 8| e
HHHHHHER HE
-l - B ol e :
3 2158 AR AN 4
séézsgaéaamiaaég
Sesionl] 3 |0 |0 |5]|0]|S5|1]|4|1]0]1|[0]|0]0]0O 2 Red relac,
Frecuencia 3 15 2 1 Esp. sacioc.
%| 15,00% 75,00% 10,00% m
Naturaleza Conexion Cultura

Figura 8. Diversidad de nociones de medio ambiente consideradas en la sesion 1 por los asistentes.

Respecto de las relaciones y el grado de complejidad que se presentan entre los
ambitos, la primera sesion expone un predominio de nociones aisladas (50%),
seguido de un 30% de nociones con relaciones intra &mbitos y un 20% de nociones
con un grado mayor de complejidad (inter ambitos). Especificamente, naturaleza se
presenta sin relaciones; conexion distribuye sus nociones desde sin relacion hasta
relaciones inter ambitos, considerando el predominio de nociones asiladas en 7 de 15
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nociones expuestas para el ambito; y cultura, que se presenta con escasas nociones
(2), todas asociadas al nivel inter de complejidad (Figura 9).

SESION 1

@  Unaconcepcién de medio ambiente
. Dos concepciones de medio ambiente

. Tresconcepelones de medio amblente

N* Tot 5in relacién Intra Inter Intra/inter Inter 3
Ref W % N % N % v % N %
Sesion 1 20 10 50,00%| 6  3000%( 4  20,00%
MNatural [Naturaleza 3 3 100,00%
Red de relaciones 5 3 66,67% 2 33,33%
. [Medio vida 5 3 60,00% 1 20,00% 1 20,00%
Conexién :
Conflicto de valores 1 1 100,00%
Organismo 4 1 25,00% 2 50,00% 1 25,00%
i i Itural
Cultura Espacio sociocultural ) 1 1 100.00%
Espacio de emancipacion 1 1 100,00%

Figura 9. Nivel de complejidad de las nociones consideradas en la sesidn 1 por los asistentes.

Resultados sesion 2

Los resultados de la sesion 2 (Figura 10) indican que los estudiantes incrementan sus
nociones dobles (53%), disminuyen sus nociones sin relaciéon (40%) y consideran
nociones triples en una ocasion (7%). Respecto de los ambitos considerados,
naturaleza no se presenta; conexién continda con una alta presencia, logrando un
84% de incremento considerando las concepciones red de relaciones y medio de vida
como relevantes, con ocho menciones cada una; cultura, al igual que conexidn,
incrementa su presencia con un 16%, manteniendo la nocién espacio sociocultural
como nocion relevante en las sesiones. (Figura 11).
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Participantes con
concepcidnes de
medio:

SESION

2

Simples

N® Nociones 6
% Nociones 40%

N° Nociones 8
Dobles

% Nociones 53%

N® Nociones 1

Triples

% Nociones 7%

M Simples
H Dobles
m Triples

Figura 10. Cantidad de nociones de medio ambiente consideradas en la sesion 2 por los asistentes.

19 Organismo

Naturaleza Conexidn

Confl. valor

Cultura

<= |Naturaleza

= |Recursos

©0 |Red de relaciones
= |Objeto estudio

o3 |Medio vida

= |Problema

Sesitn 1

= |Conflicto valores

e |Organisme

v |Espacio sociacultural

= |Espacio de actuacidn

= |Espacio de emancipacian

Red relac.

© |Espacio afectivo de relacién

= |Construccién de identidad

= |Espacio de desarrollo personal
= |Desarrollo econdmico

Frecusncia| 0 n

-

%[ 0.00% 84,00%

16,00%

Naturaleza Conexidn

Figura 11. Diversidad de nociones de medio ambiente consideradas en la sesién 2 por los asistentes.

Respecto de las relaciones entre los dmbitos, si bien es cierto se presentan solo
conexion y cultura, ambos logran el nivel inter/intra de complejidad con incipientes
menciones y concentrandose en el nivel intra de relaciéon con un 56% de presencia en
la sesion. En este sentido el incremento de frecuencias, relaciones y ambitos
considerados, permite hablar de un incremento en la percepciéon del medio ambiente
en los asistentes a la actividad, quienes desplazan sus concepciones hacia el nivel
inter/intra de complejidad (Figura 12).
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SESION 2

@  Unaconcepcién de medicambiente
. Dos concepeiones de medio amblente

. Tre el de medio ambi

N* Tot. Sin relacién Intra Inter Intra/inter Inter 3
Ref. | N | % Mo ox ol % T Mo ox

Sesion 2 x| 6 200%| 14 S600%| 2 800% | 3 12,00%

Red de relaciones 8 2 25,00% 5 62,50% 1 12,50%

Cinsidan Medio vida 8 3 37,50% 3 37,50% 1 12,50% 1 12,50%
Conflicto valores 1 i 100,00%
Organismo 4 1 25,00% 3 75,00%

Espacio sociocultural 2 1 50,00% 1 50,00%

Cultura  [Construccién de identidad 1 1 100,00%

Espacio de desarrollo personal 1 1 100,00%

Figura 12. Nivel de complejidad de las nociones consideradas en la sesidn 2 por los asistentes.

Resultados sesion 3

SESION 3

N® Nociones 4

Simples
% Nociones 31%

Participantes con
concepciones de | Dobles
medio:

N°® Nociones g
% Nociones 69%

N° Nociones 0

Triples
% Nociones 0%

B Simples
M Dobles
® Triples

Figura 13. Cantidad de nociones de medio ambiente consideradas en la sesién 3 por los asistentes.
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Los resultados de la sesion 3 (Figura 13) muestran la inversién de las frecuencias
iniciales, desde nociones simples con alta presencia (67%) y dobles con baja
presencia (33%) hasta un 69% nociones dobles y 30% de nociones sin relacidn, sin
existir comprensiones de medio ambiente con tres nociones involucradas. De esta
forma, el ambito naturaleza reaparece con una nocion; conexién continda con su alta
presencia (68,10%), manteniendo red de relaciones como tendencia relevante y
enrocando organismo por medio de vida como otra nocidn significativa; y cultural
incrementa su presencia a un 27,30%, manteniendo las nociones espacio
sociocultural y construccion de identidad como relevantes y ratificando su
incremento constante en las sesiones. Finalmente, los estudiantes muestran unas
concepciones que se concentran en el ambito conexiéon y cultura, expresando
diversidad de concepciones propuestas por Sauvé (2010), en 10 de las 15
concepciones propuestas. (Figura 14).

205

19
18%
17¢
16+
15¢
141
- 13¢ Organismo
Naturaleza Conexidn Cultura 12
5 11¢
o :E g E 101
13|z . 9
?E 8 _§ ; E :‘é E a1l Confl, valor
) = 1] *é - .
5 o 4 AR 1R 1A | Mediovida
? VR B el 2265 E] s8¢
Bl o B8 |3 a| B3 2 %5 E(2(2] = Esp. des. per
% B 8| Bl | &) |8 &2 B2 5
zzaxozﬁoummuﬁwn:g Red relac, .
sesion3 1 |0 1|40 ({31620 ]2[0]1]1]0 2 et
Frecuencia 1. 15 6 11
% 450% 68,10% 2730% m Problema Eep.gocioc,

Naturaleza Conexién Cultura

Figura 14. Diversidad de nociones de medio ambiente consideradas en la sesion 3 por los asistentes.

Detallando las relaciones que se exponen en la sesién, su concentracion en el nivel
intra de complejidad (54,54%), permite dar cuenta de la fijacion de las relaciones
entre los ambitos, situacion que se correlaciona con la baja presencia de las nociones
sin relacion (18,18%) e inter (27%). A partir de esta condicién, el grado de
complejidad que adquieren las nociones de medio en los asistentes, pareciera
consolidarse en su avance al primer nivel, elemento auspicioso en el trayecto hacia
una complejizacion de la comprension de medio ambiente que consideran los
asistentes al taller (Figura 15).
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SESION 3

@  Unaconcepeibn de medio ambiente

. Dos concepciones de medio ambiente

. Tresconcepciones de medio amblente

N* Tot Sin relacion Intra Inter Intra/inter Inter 3
Ref Wl ow oo oo ol % N %
Sesion 3 2| 4 1818%| 12 S454%| 6 2127%
Natural |Naturaleza 1 1 100,00%
Problema 1 1 100,00%
Red de relaciones 4 4 100,00%
Conexion |Medio vida 3 1 3333% 2 66,67%
Conflicto de valores 1 1 100,00%
Qrganismo ] 1 16,67% 3 50,00% 2 3333%
Espacio sociocultural 2 1 50,00% 1 50,00%
cilira Espacio de .emancipacidn 2 1 50,00% 1 50,00%
Construccion de identidad 1 1 100,00%
Espacio de desarrollo personal 1 1 100,00%

Figura 15. Nivel de complejidad de las nociones consideradas en la sesién 3 por los asistentes.

Resultados sesion 4

Los resultados de la sesion 4 (Figura 16) indican que mas del 78% de los estudiantes
expresan su nocién de medio considerando dos o tres concepciones, siendo las
nociones dobles quienes mantienen su presencia (68%) y las nociones triples
reaparecen con una seleccién (11%). En relacion con el tipo de concepciones de
medio que expresan los estudiantes, estas continian centradas en conexion (70%)
considerando red de relaciones y organismo como nociones relevantes; de igual
forma, cultura mantiene la presencia de espacio sociocultural y construcciéon de
identidad como nociones significativas dada su continuidad en las sesiones,
incluyendo en esta ocasion a tres nociones mas del ambito logrando una presencia del
23,50%, y ratificando su tendencia a incrementar en las selecciones de los
estudiantes. Finalmente el ambito natural ratifica la presencia exclusiva de su nocién
homologa, asi como su baja presencia en el taller (una mencioén, 5,9%). (Figura 17)
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SESION 4

N® Nociones 2
% Nociones 22%
N® Nociones G
% Nociones 67%
N® Nociones 1

% Nociones 11%

Simples

Participantes con
concepcidones de Dobles
medio:

Triples

m Simples
M Dobles
m Triples

Figura 16. Cantidad de nociones de medio ambiente consideradas en la sesion 4 por los asistentes.
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Figura 17. Diversidad de nociones de medio ambiente consideradas en la sesién 4 por los asistentes.

Respecto de la complejidad de la sesion, si bien es cierto contintia presente el nivel
inter de complejidad, aglomerando las relaciones presentes en la sesién (47,05%), se
detecta una desplazamiento de estas hacia nociones de tipo intra/inter (17,64%), asi
como una disminuida presencia de nociones sin relacion (11,78%) e intra (23,52%).
En este sentido y articulando los resultados de la ultima sesién de trabajo, pese a la
baja asistencia de estudiantes, se evidencia el incremento en el grado de complejidad
que se considera, coherente con el desplazamiento entre los diferentes ambitos,
lograndose avances significativos hacia niveles altos de complejidad. (Figura 18).
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SESION 4

@  Unaconcepcidn de medio ambiente
@ 005 concopciones de medio ambiente
. Tres concepeiones de medio amblente
N® Tot Sin relacién Intra Inter Intra/finter Inter 3
Ref [ | % o % | % N %
Sesién 4 17 2 11,76% 4 23,52% 8 47,05% 3 17,64%
Natural [Naturaleza 1 1 100,00%
Red de relaciones 5 3 60,00% 1 20,00% 1 20,00%
Coriaien Objeto de estudio 1 1 100,00%
Medio vida 2 1 50,00% 1 50,00%
Organismo 4 1 25,00% 1 25,00% 2 50,00%
Espacio sociocultural 1 1 100,00%
Espacio de actuacion 1 1 100,00%
Cultura < W s
Espacio de emancipacién 1 100,00%
Construccion de identidad 1 1 100,00%

Figura 18. Nivel de complejidad de las nociones consideradas en la sesién 4 por los asistentes.

Resultados de las cuatro sesiones

Las concepciones de medio que expresan los participantes tienden a variar a lo largo
del taller formativo, en términos cuantitativos y cualitativos. La frecuencia en que se
presentan las quince concepciones de medio propuestas por Sauvé (2010), aumenta a
partir de la mitad del taller (Tabla 7), resultado que se complementa con la evolucion
cualitativa, considerando la presencia de una concepcion de medio por estudiante al
inicio del taller (67% de nociones simples en la sesién 1), pasando a consolidar la
presencia de dos concepciones de medio a partir de la sesion 2 (53% sesion 2, 69%
sesion 3y 67% sesion 4). (Tabla 8).

Tabla 7. Trasformaciones cuantitativas de nociones de medio ambiente consideradas.

Cantidad de concepciones
presentes por sesion

Sesion 1
Sesion 2
Sesion 3

Sesion 4

7 de 15
7de 15
10 de 15
9de 15

46,67%
46,67%
66,67%
60,00%
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Tabla 8. Transformaciones cualitativas de las nociones de medio ambiente consideradas.

N° nociones de | Sesion 1 Sesiéon 2 Sesion 3 Sesion 4
s n° % n° % n° % n° %

1 10 67% | 6 40% | 4 31% | 2  22%

2 5 33%| 8 53% | 9 6% | 6 67%

3 0 0% 1 7% 0 0% 1 11%

Tot. 15 100%| 15 100%| 13 100%| 9 100%

Resultados que indican que la formaciéon recibida por los estudiantes contribuye a
diversificar sus concepciones de medio, infiriéndose en los participantes
aproximaciones a la educacién ambiental mas diversas. En este sentido, estudios
previos (Rivero, Martin del Pozo, Solis, Azcarate y Porlan, 2017) coinciden en sefialar
que los estudiantes, cuando inician un curso formativo, mayoritariamente tienen
modelos educativos similares y homogéneos, situacion que en su desarrollo
evolucionan hacia diferentes itinerarios de concebir la educacién. De este modo,
resulta significativo considerar que si los maestros tienen mas de una concepcién de
medio ambiente, no son reduccionistas, situacién que les permitiria adaptarse al
contexto y a los propdsitos de la EA, mediante el empleo de estrategias didacticas
pertinentes.

En relacion al tipo de nociones que se consideran, desde los ambitos surge con
claridad el ambito conexién como relevante, asociado a red de relaciones como
nocién matriz, la cual se acompafia de medio de vida en las dos primeras sesiones,
para luego hacerlo con organismo en las dos siguientes. En el caso del ambito cultura,
su presencia resulta mas bien baja en las dos primeras sesiones (inferior al 20% de
presencia), incrementando en las dos sesiones restantes y exponiendo a la nocion
espacio sociocultural como relevante, seguida de construccion de identidad y espacio
de emancipacion, como segunda presencia constante en las sesiones. Finalmente el
ambito naturaleza presenta una escasa presencia, la cual no pasa del 10% en
promedio durante las sesiones, centrada exclusivamente en la nocién naturaleza.
(Figura 19).

A partir de lo expuesto, resulta relevante considerar que si bien las concepciones
varian su presencia en las distintas sesiones, se detectan dos grupos de nociones;
aquellas estructurantes y permanentes, como red de relaciones y espacio
sociocultural, y aquellas que varian o complementan a las anteriores a lo largo de las
sesiones, como organismo o construccion de identidad. En este sentido y
considerando el trabajo de Calafell y Bonil (2014), se refrenda la presencia del ambito
conexion con alta cantidad de nociones iniciales, las cuales progresivamente dialogan
con otros ambitos, ratificandolo como un dmbito con identidad propia. Por otra parte
y a diferencia de los autores considerados (Calafell y Bonil, 2014), el ambito
naturaleza no se presenta con igual peso en las consideraciones de los asistentes,
dando cuenta de un bajo grado de tradicionalismo en las concepciones expuestas por
el actual grupo.
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Figura 19. Nociones de medio consideradas, en la totalidad de las sesiones de trabajo, por los
asistentes a la actividad.

Desde esta posicidn y en relacion a la ausencia de algunas nociones, ambos estudios
comparten la baja o nula presencia de la nocidn recurso, objeto de estudio, espacio de
actuacion, espacio afectivo de relacion y desarrollo econémico, exponiendo con esto
la desconsideracion del medio como proveedor de recursos, asi como una escasa
transdisciplinariedad y visidon de género en la comprension del medio ambiente que
cargan los participantes de ambos contextos.

Respecto de la complejizacidon de las nociones de medio ambiente de los asistentes,
resulta plausible exponer un incremento progresivo en el nivel de complejidad que
adquieren, el cual va desde altas frecuencias (50%) para nociones sin relacién en la
primera sesion, hasta similar condiciéon (47%) en relaciones inter ambitos en la
cuarta sesion, llegando al nivel de relacién inter/intra como mdaximo grado de
complejidad entre las sesiones trabajadas, pero con bajas frecuencias (17,64%). Al
respecto, resulta relevante considerar los aportes generado por Rodriguez, Fernandez
y Garcia (2014), quienes mediante la hipdtesis de progresiéon, enfatizan en la
recursividad de los procesos formativos, rehuyendo de la linealidad; la nocién de
sistemas de ideas que interactian entre si, incluyéndose unas en otras, segin su
mayor o menor grado de generalidad (Rodriguez, Fernandez y Garcia, 2014), nos
lleva a considerar las migraciones que se presentan entre las diferentes nociones de
medio que se trabajan.
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En este sentido llama la atencion la migracion de las frecuencias entre las sesiones 1y
3, de nociones sin relacion a relaciones “inter”, acompafiada de la desagregacion de
las frecuencias en las sesiones 2 y 4, entre “sin relacion” e “inter/intra”, permitiendo
postular un ciclo de contraccidén-distension en el desarrollo de la complejidad en las
nociones de medioambiente de los participantes. De esta forma, pareciera ser que el
taller abre la posibilidad de debatir y socializar nuevas posturas sobre el entorno,
situacion que resulta coherente con una apertura en sus nociones iniciales, hacia su
posterior diversificacion.

Para concluir, existen algunas recurrencias que permiten concluir, como
caracteristicas iniciales de las nociones de medio ambiente:

e Su presencia sin relaciéon con otras nociones en mas de la mitad de los
asistentes, y dobles en uno de cada tres sujetos indagados

e La seleccion inicial de 7 u 8 nociones de medio ambiente, en su mayoria
pertenecientes al dmbito conexién (red de relaciones y organismo) y la
ausencia de otras (recursos y espacio afectivo de relacion) en la totalidad de
las sesiones

e La tendencia de los ambitos cultural y natural, de participar en relaciones de
mayor complejidad (intra ambitos, inter dmbitos e intra/inter ambitos), asi
como para el ambito conexién de ser el nucleo desde el cual se conciben la
diversidad de nociones de medio ambiente.

Conclusiones

Desde estas regularidades y considerando el contexto formativo en el que se sitia la
experiencia, resulta relevante considerar el cambio de concepciones a partir de una
actividad como un taller constructivista, lo cual promueve la evolucién de un
concepto de medio ambiente reduccionista, a una concepciéon mas abierta y dinamica
de este, facilitAindose una educacién ambiental menos tradicional.

En este sentido, una formacién en educacién ambiental desde una perspectiva
transversal y compleja ayuda a cambiar las concepciones de medio ambiente y por
ende de la EA, desde una vision homogénea a una vision heterogénea, situacion que
nos abre a preguntamos si los asistentes seran mejores profesores, dada su potencial
adaptacion al contexto, o bien si contribuiran a generar alumnos con mayores
aproximaciones a lo que significa educar en y para el medio ambiente, en especial
considerando las demandas globales y locales existentes ente la actualizacién y
desarrollo de la educaciéon ambiental.

De hecho, si nos situamos en un contexto persistente en visiones tradicionalistas,
arraigadas en la entrega de contenidos acabados y verdaderos, como es el caso
chileno, resulta relevante poder responder, ;qué formaciéon deberiamos incluir en los
programas de formacién inicial de maestros y para qué? Si queremos una educacion
mas global y holistica, debemos utilizar nuevos enfoques educativos, permitiendo que
los estudiantes evolucionen sus concepciones (en nuestro caso de medio ambiente),
desarrollen nuevas dinamicas de trabajo y enfrenten nuevos problemas,
caracteristicas que la perspectiva de la educacién ambiental y la complejidad abren
como una posibilidad.
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En nuestro rol de formadores de las futuras generaciones de educadores, no podemos
perder de vista que situaciones como la que se presentan en Chile ante la EA -con
escasas estrategias didacticas, tiempos de trabajo y definiciones en torno a los fines
del movimiento-, nos deben abrir a nuevas posiciones y formas de modificar las
creencias e ideas que cargan nuestros estudiantes sobre el tema, en especial dados los
antecedentes que se presentan en el area. De esta forma, si la EA tiene poder
transformador y se aprende, deberia contemplarse en los planes de la formacion de
maestros, como un marco de empoderamiento y transformacidén social. La EA puede
ser un elemento clave, no como un elemento opcional, complementario, mas bien
como un elemento central, con capacidad de cambio, transversal y esencial en los
planes de formacién inicial de maestros.
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