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Resumen

En el mundo neoliberal en el que nos encontramos es facil caer en la tentacion de medir
los procesos en funcién de los productos obtenidos. Cuando esto sucede en el mundo
educativo, se corre el riesgo de intentar evaluar el rumbo de los mismos a través de
indicadores estandarizados, que en el mejor de los casos nos evidencian una parte
sesgada de estos. Ademas de no darnos la suficiente informacion sobre hacia dénde
caminamos, nos distrae de lo verdaderamente importante: actuar desde el compromiso,
la reflexion, el intercambio de opiniones y la construccion conjunta de dichos procesos;
siempre teniendo en cuenta que los alumnos son los principales artifices del qué,
cuando, por qué y para qué de todo lo que ocurre en cualquier entorno formativo. Este
texto es una aproximacion a estas y otras cuestiones que intentan invitar a la reflexién a

cuantos formamos parte de la comunidad educativa.
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Abstract

In the neoliberal world in which we find it is easy to fall into the temptation to measure
processes in terms of the products obtained. When this happen in the educational world,
we run the risk of trying to assess their course through standardized indicators, which in
the best case show us a biased part of these. Besides they do not give us enough
information about where we go, we are distracted from what is really important: to act
from the commitment, reflection, exchange of opinions and joint construction of these
processes; keeping in mind that students are the main architects of what, when, why and
wherefore of everything happening in any learning environment. This text is an
approach to these and others issues that try to invite to reflection to those who are part

of the educational community.
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Introduccion

En la actualidad, nifios y nifias de muy distintas clases sociales confluyen en los centros
y aulas escolares, debido a las reivindicaciones y posteriores conquistas sociales
promulgadas por quienes pensaron que el derecho a la educacién debiera ser universal
para todos. La escolarizacion universal no fue a cualquier precio, ya que la estructura
del sistema educativo garantizaba que el modelo social imperante no sufriera
modificaciones significativas, asegurandose el statu quo no solo de aquel momento

socio historico, sino de los que estaban por llegar.

La conquista de la escuela comprensiva posibilitd que todos los nifios y nifas,
independientemente de su clase social, etnia, religion, cultura... cupieran en un mismo
espacio, en igualdad de condiciones (al menos de partida). Esto unido a la sanidad
publica, a la prestacion por desempleo, a las prestaciones por incapacidad y al derecho a

las pensiones (entre otras) conformaba los denominados Estados del Bienestar.
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Sin embargo, en la actualidad, la situacién sociopolitica en la que se encuentra sumido
gran parte del mundo, en donde las desigualdades cada vez se hacen mas patentes y
donde la vulneracion de derechos conquistados anteriormente, es el “pan nuestro de
cada dia”, nos tiene que invitar a reflexionar desde los diferentes campos cientificos, en
aras de saber qué hicimos mal o qué dejamos de hacer suficientemente, para que se esté
dando esta situacion social, politica y econdmica.

Las crisis econdmicas de los afios 70 posibilitaron el resurgimiento de un capitalismo
“encarnizado”, que bajo una doctrina neoliberal dictatorial proclam¢é el imperio de los
mercados como base sociopolitico-econdmica, con la intencion implicita y tacita de
desmantelar los principios que el Estado del Bienestar daba por conseguidos; al menos,
eso si, en el que denominamos Primer Mundo. Sin embargo, analizar hasta qué punto
los estados socialdemdcratas cubrian o no las verdaderas necesidades de los educandos,
es una obligada reflexion que tenemos que hacer en aras de saber por qué se da la actual

situacion sociopolitica y educativa en el marco de las sociedades occidentales.

Centrandonos en la época reciente, el neoliberalismo, que lo impregna todo, ve en la
educacién una oportunidad Unica para seguir reproduciéndose de manera presente y
futura, y en no pocas ocasiones sin que los agentes “intermediarios” del proceso de
ensefanza-aprendizaje (maestros, alumnos, padres) sean conscientes de las acciones
perversas del mismo. ElI mundo universitario, su organizacion y su gestion, no se

encuentran, evidentemente, al margen de esto.

La educacién es un espacio de capital importancia para el neoliberalismo. En primer lugar,
porque reclama que se considere como un bien de consumo, que debe ofrecerse en un mercado
libre, venderse, comprarse y ser rentable en términos econdmicos. En segundo lugar, porque, al
entender que la escuela es un poderoso mecanismo de control ideoldgico, exige del estado el
ejercicio de un férreo control del curriculum, con el fin de que la escuela produzca el tipo de

personas que necesita el sistema capitalista de mercado. (Pardo y Garcia, 2003, p. 39).
El sistema educativo y formativo como fuente del neoliberalismo

El interés que puede tener el neoliberalismo en controlar la educacién no es tanto por el beneficio
econémico que el sector privado pueda obtener, como por su interés en transmitir y reproducir

determinados valores y pautas culturales (Carbonell, 1996, p. 22).
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Estan tan instaurados en nuestro discurso mensajes del tipo: “si trabajara en lo privado,
con su actitud, no duraria ni una hora”, “lo publico es una vergiienza”, “lo privado es
mucho mas eficaz”, “lo publico no le duele a nadie”, etc., que inconscientemente, e
influenciados por la constante manipulacion mediatica a la que estamos sometidos,
realizamos una continua y feroz critica al manejo y uso de aquellos recursos que, como
el educativo, debieran estar fuera de todo debate en torno al ejercicio publico e
igualitario del mismo. Esto nos posibilita que en muchas ocasiones actuemos
condicionados ante las politicas que los gobernantes imponen, y que casan con un
discurso que ensalza continuamente los valores de la gestion privada frente a la ineficaz
y poco responsable gestion de lo publico. Argumento que también utilizan para explicar
que por esto “nos va como nos va”’ y “estamos como estamos”. Y lo que les vale como
argumentacion para llevar a cabo politicas de austeridad (basadas en un desarme de
derechos “radical” de la ciudadania) bajo un discurso de “bien comun”, en el que todos
tenemos que aportar para salir de esta situacion, a la que supuestamente hemos llegado
porque, como ciudadanos, no hemos llevado a cabo una gestion ecuanime de nuestros

“bienes”.

En materia educativa, las reformas y contrarreformas que desde hace unos afios se estan
poniendo en marcha en los diferentes sistemas educativos europeos, y mas
concretamente en el contexto espafiol, poseen un marcado cariz conservador-neoliberal,
que intenta convencer a la ciudadania a través de una serie de argumentos tales como:
libertad a la hora de elegir colegios, oferta educativa de calidad, excelencia, etc., cuando
el verdadero trasfondo de las mismas no es sino apostar por una mayor competitividad
entre instituciones y entre el propio alumnado, y posibilitar un mayor rendimiento y una
mayor eficacia educativa, como si la misma fuera un producto medible bajo patrones
estandar, sin tener en cuenta los propios contextos socioculturales y las necesidades que

se presentan en los mismos.

Si un Erasmo o Ramén Llull resucitaran no entenderian el mundo de hoy pero encontrarian un
calido refugio en cualquier aula universitaria o de la secundaria, que contindian funcionando bajo
los mismos principios magistrales que en su época. ¢Por qué el formato escuela contintia bajo un

modelo de fabrica monéstica con curriculos imposibles de cumplir, profesorado agotado y
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alumnado desmotivado? Paradéjicamente, esto sucede en plena sociedad del conocimiento que

nos ha multiplicado las opciones para cambiar el formato escuela. (Martinez, 2015, s/p.)

Desde esa misma logica existe una tendencia muy marcada de asociar una pedagogia
por competencias con una verdadera pedagogia integral, aunque tras la misma no exista
sino una intencion, vendida de manera mas o menos sutil, de perpetuar las estructuras
sociales existentes a través del control ejercido, mediante pruebas estandarizadas (para
una supuesta medicion de la calidad), por las diferentes instituciones politico-

econdmicas que dirimen el presente y futuro de nuestras sociedades.

Ahora la competencia se pretende que signifique lo que interesa, haciendo una lectura de la
educacion acomodada a una vision del mundo, donde ser educado consiste en un saber hacer o
capacidad para operar y realizar algo que nos hace ser mas competentes. Con ese lenguaje no se
pregunta si nos hace méas conscientes, responsables, justos, criticos, fantaseadores, expresivos,
prudentes, solidarios, respetuosos, colaboradores, amables, sanos, cultos, humanistas, solidarios,

denunciantes de las desigualdades, formados intelectualmente o sabios. (Gimeno, 2008, p. 37)

Este discurso evidencia los principios fundamentales neoliberales que abogan por la
escasa 0 nula intervencién de los estados del mundo en la salvaguarda de derechos de
sus ciudadanos, con lo cual, la ultima intencion no es sino convertir a la futura
ciudadania en meros ‘“operarios” del sistema (muchos no seran ni tan siquiera
considerados ciudadanos, para este tipo de modelos socioeconémicos), sin ningln
planteamiento que contradiga los legados de este modelo, bajo pena de ser

desconsiderado (o no ser considerado ciudadano competente).

La clave esta en el modelo politico y las responsabilidades que asuman respecto a los
ciudadanos, por lo que habra gobiernos pactados entre sectores neoliberales y neoconservadores
cuya pretension sea vaciar la responsabilidad estatal para dejar que sea el mercado y la ley de la
oferta y la demanda la que regule las actividades, dando lugar a un vacio en la responsabilizacion
de la salvaguarda de los derechos bésicos y de la construccién colectiva participativa. (Martinez,
2008, p. 137)

Este fendmeno ha imbuido a todos los ambitos y estamentos de la educacion; la
formacion primaria, secundaria y universitaria. Tal es asi, que en los diferentes paises
del mundo se ha comenzado a reestructurar y reformar los diferentes sistemas

educativos en base a un ideal homogeneizador, en donde se puedan comparar las
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competencias adquiridas por estudiantes de contextos socioculturales tan diferentes
como puedan ser, por ejemplo, Colombia y Gran Bretafia, auspiciados por la OCDE y
por los resultados de las pruebas que se realizan para la elaboracion del Informe Pisa,
con todas las consecuencias de injusticia y desigualdad que se pueden atisbar en este
proceso. Muy posiblemente estas pruebas se estén convirtiendo en una de las principales
fuentes de presion sobre los sistemas, las escuelas, las universidades y los docentes, de
las que nunca antes se habian dotado las administraciones y organizaciones

internacionales (Angulo, 2009).

Las reformas basadas en la competencia en la educacion superior tienden a adoptar una
orientacion profesional a fin de reflejar el bienestar econdmico de una sociedad. En
cuanto a la acreditacion y la universalizacion, los principales esfuerzos actualmente se
dirigen a reformar, a nivel mundial, los programas académicos a través de procesos de
acreditacion y de diversas estrategias que producen una mayor homogeneidad mas alla

de las fronteras nacionales (Carnoy, 1999 y 2001; Carnoy y Torres, 1992).
¢ Es posible una pedagogia emancipadora en el marco sociopolitico actual?

El ser humano en su maximo esplendor, o sea en situacion de libertad, siente, se
conmueve, crea y desarrolla una serie de ideas que han posibilitado el avance en campos
tan diversos como: la industria, las nuevas tecnologias, la medicina o la fisica (por
nombrar algunos). Sin embargo a lo largo de la historia, ese afan creativo humano se ha
visto coartado por estructuras alienantes y cosificadoras que la han reducido a mera

productividad, al servicio de un interés socioecondémico determinado.

Las burocracias del bienestar social pretenden un monopolio profesional, politico y
financiero sobre el imaginario social, estableciendo normas sobre que es valedero y qué
es factible. Este monopolio esta en las raices de la modernizacion de la pobreza, que no

ha hecho mas que agravarse con la respuesta educativa institucionalizada (lllich, 2011).

Desde nuestra postura de educadores, no comprometernos con una pedagogia para el
cambio, que analice y fomente el debate sobre la gestién politica de los espacios
publicos por parte de las entidades gobernantes y de otras entidades con marcado cariz

econdmico, significa dar la espalda a la esencia de la educacion, que no es otra que el

N 23.2015, pag. 24



I t E S E D © RESED. ISSN: 2341-3255

continuo debate sobre la participacion y la mejora del ambito comunitario, en aras de
potenciar una mayor igualdad de oportunidades y una real democracia.

En vez de evitar nuestra responsabilidad politica como educadores y educadoras, deberiamos
adscribirnos a una de las metas fundamentales de la pedagogia: ensefiar a los alumnos y alumnas
a creer que la democracia es conveniente y posible. Establecer conexiones entre la educacion y
la posibilidad de un mundo mejor no es una receta para el adoctrinamiento; mas bien marca la
diferencia entre el académico como técnico y el profesor como un educador que medita sobre su
papel y representa algo mas que un instrumento de una cosmovisién aprobada, asentada y

autorizada oficialmente. (Giroux, 2008, p.19)

La pedagogia, vista de esta forma, se configura en “el espacio que proporciona una
referencia moral y politica para comprender de qué modo esta relacionado lo que
hacemos en las aulas con fuerzas mas extensas de distinto tipo, ya sean sociales,

politicas o econémicas” (Giroux, 2008, p. 20).

Pedir a nuestros alumnos que reproduzcan, a través de las practicas que les proponemos,
aquellos contenidos o aquella informacion que seleccionamos para ellos, en la era
digital de la que estamos formando parte, no deja de ser parte de un entramado de
acciones pedagobgicas que favorecen no sélo el desinterés sino también la
desprofesionalizacion de los mismos, en el caso de los estudiantes universitarios, lo cual
Ilevado a su extremo, conseguira que estos futuros profesionales reproduzcan practicas
laborales que en nada favorezcan un recuestionamiento de lo establecido. Mucho mas
crudo resulta esto, si cabe, cuando a quienes estamos formando son a los futuros
profesionales de la accidn social, toda vez que estos debieran adquirir la formacion
necesaria para poder encontrar las herramientas suficientes a la hora de atender un
problema especifico de educacion, trabajar en terapia familiar u orientar a personas
desfavorecidas en aras de paliar sus dificultades (entre otros desempefios propios de

estas profesiones).

Al poco cuestionamiento como docente, ayuda la ignorancia que en la mayoria de las
ocasiones presentan los educandos, alimentada en los afios de Primaria y de Secundaria,
donde no se les ofrecié un espacio para la indagacién, ni para el cuestionamiento

continuo, ni mucho menos para rebatir a sus profesores, 1o que en muchos casos les fue
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penalizado, completdndose de esta forma el circulo vicioso y recurrente entre opresor y

oprimidos.

El educador se enfrenta a los educandos como su antinomia necesaria. Reconoce la razon de su
existencia en la absolutizacion de la ignorancia de estos Gltimos. Los educandos, alienados a su
vez, a la manera del esclavo, en la dialéctica hegeliana, reconocen en su ignorancia la razon de la
existencia del educador pero no llegan, ni siquiera en la forma del esclavo en la dialéctica

mencionada, a descubrirse como educadores del educador. (Freire, 1972, p. 79)

Pero referirnos a los alumnos, y a su ignorancia, sin entrar a analizar lo pernicioso de
este sistema capitalista-neoliberal: que nos invita a no cuestionarnos absolutamente
nada, que nos vende que las ideologias no tienen sentido, que todo es lo mismo, que
quien ocupa un puesto laboral de prestigio es por su competencia, que mitifica la lucha
de clases, que favorece el “neodarwinismo académico” (al que llaman calidad cientifica
0 educativa) entre los miembros de la comunidad educativo-cientifica, etc., es un
ejercicio de ignorancia y despropdsito pedagdgico-social, que nos convierte en

complices directos de un sistema corrupto y profundamente inhumano.

Es, por tanto, en este momento histérico cuando:

Urge estar dispuesto a cuestionarse en qué medida la seleccion de contenidos culturales con la
que se trabaja en las aulas tiene como objetivo fundamental preservar los intereses de
determinados colectivos hegemonicos, construir relaciones de poder a su servicio, antes que
promover aprendizajes liberadores en contextos de ensefianza y aprendizaje democréticos.
(Torres, 2009, p. 11)

Aunque por y para ello, es necesario tener un planteamiento mas alla de los “muros” de
la escuela, en aras de mitigar las desigualdades, de manera activa, que se establecen a
través de la estratificacion social que impera en este sistema. Ampararnos en el ideal de
que la escuela es el Unico medio para afrontar esta lucha, es aceptar de manera sumisa
los legados del mismo. Es por ello, por lo que nuestra actitud como maestros debe
trascender el ambito escolar y solaparse con el comunitario-social, en aras de irradiar
acciones conjuntas hacia una “pedagogia de la insumision”. En otras palabras,
entendemos que no se puede tratar de educar de manera integra a nuestros alumnos, si

no tenemos un papel activo a nivel politico-social-comunitario.
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Gramsci atribuye gran importancia a lo que Ilama academia y nucleos de cultura popular,
organizados a partir de comunidades pequefias. Esas academias —que se extenderian desde los
circulos locales, urbanos y rurales hasta secciones regionales y centrales— deberian estar
articuladas con las escuelas y las universidades; tendrian una organizacién mas flexible que las
escuelas [...] Gramsci atribuye a esos circulos la funcién de minar las estructuras capitalistas de

la sociedad y fortalecer la organizacién de los movimientos populares. (Gadotti, 1996, p. 70)

En la actualidad estdn surgiendo “nuevas” maneras de promover el proceso de
ensefianza-aprendizaje como bien se recoge, incluso, en la prensa diaria (Martinez,
2015; Ibéfez, 2015). Pero pese a las novedosas (0 no tanto) practicas que se vienen
realizando en algunas escuelas: como las propuestas por los jesuitas, en varios colegios
de Catalunya, en las que han apostado por un modelo pedagdgico fundamentado en la
eliminacion de las asignaturas, los exdmenes y los horarios, construyendo para ello
aulas diafanas (derribando las aulas) para una mayor inclusiéon de todo el alumnado,
entre otras medidas (Martinez, 2015) o todas las alternativas existentes en colegios
privados (o en algunos casos publicos) que siguen la Pedagogia Waldorf, los legados de
Montessori, las técnicas Freinet o los principios de la Pedagogia de la Liberacién de
Freire (entre otras), la escuela continuara siendo un eje basico de reproduccion y
estratificacion social, mientras no parta desde abajo y de una desestructuracion,
desarticulacion y desinstitucionalizacion de los principios y practicas que rigen el
jerarquico sistema educativo. Aunque esto solo sera posible partiendo de una
concepcion diferente de sociedad (a través e incidiendo en una educacion desde abajo),
en donde se abogue por una autogestion y una verdadera autonomia hacia la
emancipacién, donde no exista ninguna entidad (llamese Estado u otras entidades al
servicio del capital) que dicte, desde una posicion opresora, como sus ciudadanos han
de vivir, de socializarse y configurarse como sociedad. En este punto debemos hacer
hincapié en que ninguna educacion sera verdaderamente inclusiva, democratica,
igualitaria y justa, si parte de entidades que directa o indirectamente son gestionadas por
grupos de poder que intentan proyectar un Unico modelo “educativo”, que casa
precisamente con el modelo de sociedad que les ha permitido tener mas poder que al

resto de la ciudadania.
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¢Es la Universidad la salida a todos nuestros males?

La universidad moderna ha perdido por incumplimiento su posibilidad de ofrecer un escenario
simple para encuentros que sean auténomos y anarquicos, enfocados hacia un interés y sin
embargo espontaneos y vivaces, y ha elegido en cambio administrar el proceso mediante el cual

se produce lo que ha dado en llamarse investigacion y ensefianza. (lllich, 2011, p. 23)

En el momento sociohistérico en el que nos desenvolvemos, la premisa que postulaba
que la universidad debe ser un lugar del summum conocimiento, aspirando a
comprender lo que sucede en las sociedades en las que se encuentra inmersa, a fin de
ayudar a construir alternativas para la mejora de las mismas, se ha diluido en favor de la
inmediatez, lo “productivo”, la estandarizacion, la aspiracion de la excelencia, el
individualismo y la lucha de poder como medio para menospreciar al otro, los “atajos
hacia el saber”, la descontextualizacion, el “academicismo” mal entendido..., como

sintomas ineludibles de lo que Bauman (2000) acufi6 como Modernidad Liquida.

Muestra de todo ello es que actualmente tiene escaso valor para el modelo universitario
de nuestro tiempo: la dedicacion a la tarea reflexiva, el debate con los propios
alumnos/as y otros colegas, preparar de manera concienzuda las clases para provocar
que nuestros estudiantes redefinan sus saberes y aspiren a elaborar un juicio propio
sobre cada tematica, compartir espacios académicos investigativos mas alla de los
propios recintos universitarios, promover que los futuros profesionales se planteen el
porqué de la situacion sociopolitica actual... Quien se encomienda a este tipo de
actividades, no estard siendo bien considerado por una institucion en la que lo
primordial es la realizacion de “pseudoinvestigaciones” que tienen por objeto ser
publicadas en revista de alto impacto, es decir, los Ilamados papers. Que no son sino
una muestra mas de la desvirtualizacion del sistema universitario (mundial), en aras de
catalogar la capacidad de reproduccion de cada cual, més que la capacidad analitico-
investigativa, de quienes debieran trabajar para dar explicacion a los fendmenos que
ocurren a nuestro alrededor, lo que subyuga cualquier aspiracion hacia una

transformacion mas humanitaria de nuestra sociedad.

Este fenomeno se confirma con el actual sistema de catalogacion de la docencia y la

investigacion, totalmente instaurado en nuestras universidades, que en lugar de propiciar
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un frente comudn de resistencia del profesorado en contra de la estandarizacion de los
procesos formativos, estos entran “en el juego” (casi enfermizo) de elaborar articulos de
mayor impacto que sus colegas y asi poder estar mejor categorizados, para finalmente,
tener el convencimiento de ser mejores y mas eficientes investigadores que otros

colegas.

En este caldo de cultivo, la individualizacion exacerbada de los docentes, en aras de ser
mejor considerados por el sistema, se ve refrendado en sus egos (en su version mas
peyorativa), cuando se creen duefios de la verdad absoluta, 0 muestran una actitud de
falsa humildad, a la hora de dirigirse a otros colegas o a sus propios alumnos/as, de
realizar escritos, de recomendar sus propias investigaciones continuamente desdefiando
las de los demaés, de evaluar articulos menospreciando las investigaciones de otros (en
lugar de realizar recomendaciones con base cientifico-técnica), etc., con la firme
intencion de ser continuamente reconocidos por la comunidad cientifica. Estamos de
acuerdo con la reflexién realizada por el ex-estudiante de doctorado Gene Bunin,

cuando comenta que:

Con frecuencia me pregunto si mucha gente en la academia viene de infancias inseguras donde
nunca fueron los mas fuertes o los mas populares entre sus comparieros y habiendo estudiado
mas que ellos, ahora estan en busca de venganza. Sospecho que si, ya que es la Gnica explicacion
que puedo encontrar para entender porque ciertos investigadores atacan, de mala manera, el
trabajo de otros. La manifestacion mas comln de esto tal vez sea el sistema de revisién por
pares, donde estas personas abusan de su anonimato para decirte, sin términos ambiguos, que

eres un idiota y que tu trabajo no vale ni un montén de estiércol. (2014, s/p)

La clave basica seria que la motivacion no radicara en el propio ‘ego’, sino en la
evolucion del conocimiento (Herran, 2012). Ya que “la formacion requiere dudar,
desidentificarse, desaprender, perder, soltar lo sobrante, quitar capas, eliminar, evaporar,
etc., para ser menos ego y mas conciencia. A veces los conocimientos previos son el

mayor obstaculo para formarse” (Herran, 2012, p.182).

Quizas, a estas alturas, el camino hacia una verdadera transformacion pedagdgica que
luche contra nuestro propio encorsetamiento no sea otro mas que reconocer nuestras

propias limitaciones, saber que el poder que se nos ha brindado como profesores, ha
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sido engendrado por una sociedad jerdrquica y catalogadora y que el mismo debiera
servirnos para ayudar a allanar el camino analitico-reflexivo a aquellos que ain no han
visto mas alla de lo que el proselitismo neoliberal nos vende como unica y “verdadera”
calidad educativa, investigativa o docente. Esto exige un proceso de autoconocimiento
(en el mas amplio sentido), al que no estamos habituados, porque, entre otras cosas,
continuamente se nos insta a compararnos con los demas para saber el “nivel” personal
y profesional que tenemos. Confucio o Socrates nos mostraron que asumir el reto del
conocimiento como reconocimiento de que no se sabe lo que no se sabe, dejando de un
lado el ego personal (y también por qué no, el profesional) podria constituir el mejor
referente didactico para la renovacion pedagdgica practico-reflexiva-radical o compleja
e inclusiva (Herran, 2012).

Discusion y conclusiones

Mas alld de una hipotesis clara sobre la causa que determina la situacion de nuestras
instituciones educativas, en este articulo, hemos intentado recoger una serie de
reflexiones en base a la situacién politico-econdémica que esta influenciando el presente
y el devenir de la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje en todos sus niveles,
adentrandonos en el rol que cumplen los docentes ante este maremagnum de
contradicciones e instigaciones que sufren (y de las que son cémplices en muchas
ocasiones) como consecuencia de un sistema educativo y formativo poderosamente
mercantilizado. Como consecuencia de ello, tanto en el sector publico como en el
privado, estan sufriendo una importante presion laboral, motivada por un incremento de
su jornada (dentro y fuera del centro), una reduccion de su salario, el aumento de las
tareas administrativas, continuos cambios en la legislacion educativa y una falta de
definicion de su propia labor como docente (Olmedo, 2013). A lo que hay que sumar la
falta de una oferta razonable de plazas docentes y la eventualidad de las plantillas en los
diferentes niveles y centros educativos. Pero sin lugar a dudas, uno de los principales
males que aqueja esta profesion, no es sino la continua obsesion por los resultados, a
través de pruebas cuantitativas estandarizadas, que el profesor debe obtener de los
alumnos y a su vez de las que es objeto de “evaluacion” (referida a medicion en base a

criterios eficientistas) por parte de las diferentes administraciones.
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De esta guisa y como consecuencia del enorme impacto que han provocado los
resultados de los distintos Informes Pisa de la OCDE, en gran parte de los paises
europeos entre los que se encuentra Espafia, las instituciones escolares y universitarias,
controladas y presionadas por sus diversas administraciones, han redoblado sus
esfuerzos por cuantificar de forma sistematica la evolucion y la adquisicion de
competencias por parte del alumnado y la capacidad del profesorado para seguir sus
postulados. Con lo cual, observamos como el docente se convierte en un mero
tecndcrata que entrena al alumno para obtener buenos resultados en las ya comentadas
pruebas, que poco tienen que ver con los intereses y necesidades educativas de los
discentes y por otro lado, dedica la mayor parte de su tiempo a cumplir con lo solicitado
desde las entes de poder, que casan con el discurso productivista-neoliberal. Asistimos
asi, a un proceso de desprofesionalizacion, cuyo fin ultimo no es sino reproducir un
status quo perenne, de donde salen beneficiados (sin lugar a dudas), aquellos miembros

de la sociedad que ya parten en ventaja socioeconémica.

Finalmente, nos hacemos eco de una reflexion, cuanto menos impulsadora, motivante y
que aviva la necesidad de retomar la creencia reivindicativa y revolucionaria (por
encontrarnos en un contexto sociopolitico como el explicado a lo largo de este trabajo)
de que otra realidad pedagdgica, formativa y social es posible, mas alla de los

postulados de la “légica neoliberal”:

Para quienes actian convencidos de hablar "desde la realidad”, tan pragmaticos y resolutivos,
gueda un camino para acabar con las utopias: primero hacerlas posibles, y luego realizarlas. En
este juego de roles, podemos hablar en este momento, desde este contexto concreto, desde esta
realidad palpable de la que tan ufanos nos podemos sentir, como realizaciones que evidencian

que los ideales de ayer son las realidades de hoy. (Alvarez, 2001, p. 118)
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