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Resumen: En las paginas que siguen vamos a analizar los métodos de arabe mas usados en los centros
docentes franceses en Marruecos. Para ello, vamos a analizar primero la tipologia de actividades propuestas
antes de ver como se presentan los contenidos gramaticales, 1éxicos nociofuncionales y socioculturales. A
renglon seguido, hablaremos de la tematica y la variedad del arabe que se utiliza frecuentemente. Al final,
daremos algunas propuestas didacticas para mejorar la ensefianza de la lengua objeto en este contexto
escolar, fundamentandose en las teorias de adquisicion de segundas lenguas.
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Abstract: Studies of the most used Arabic Language Teaching Methods in the French schools in Morocco.
To do this, we will first analyze the type of activities proposed before seeing how the grammatical, lexical,
nociofunctional and sociocultural contents are presented. Next, we will talk about the subject and the variety
of Arabic that is frequently used. At the end, we will give some didactic proposals to improve the teaching
of the target language in this school context, based on second language acquisition theories.
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1. Introduccién’

Ante la degradacion del sistema educativo marroqui y el fracaso de las sucesivas
reformas llevadas a cabo en los tltimos diez afos, muchos padres prefieren llevar a sus
hijos a los centros docentes extranjeros ubicados en Marruecos, y precisamente a las 45
escuelas francesas establecidas en las principales ciudades del pais. Hoy en dia, los
institutos educativos que dependen de la Agencia para la Ensefianza Francesa en el
Extranjero (AEFE) tienen mas de 46500 alumnos (mas de 70% son marroquies) que
aprenden el drabe como asignatura obligatoria, tanto en primaria como en secundaria. Se
trata, de un grupo heterogéneo formado por aprendices plurilinglies que dominan las
lenguas extranjeras y las estrategias de aprendizaje, lo que les permite desarrollar
facilmente sus habilidades metalingiiisticas al aprender las lenguas afines (el francés y el
espafiol), y les dificulta la adquisicion de otras lenguas distintas a estas, como es el caso
del érabe.

Efectivamente, el aprendizaje de dicho idioma como L1, L2 o L3 se inserta en el
marco de los nuevos programas'® de la ensefianza de la lengua 4rabe en el sistema
educativo francés para alcanzar los niveles A1, A2, B1, B2 y C1 del MCER, dedicandole
entre dos y cinco horas por semana, ademas de dos horas de Historia y Geografia en
drabe®®. De esta manera, las directrices, por lo general, son comunes para todos los
institutos, aunque cada uno de ellos tiene su propio curriculo.

En lo referente al material didactico empleado, el Centro de Estudios Arabes (CEA)
de la AEFE en Rabat se encarga de la edicion, revision y actualizacion de los manuales
escolares y los dispositivos digitales desde la educacion infantil hasta la ensefianza
secundaria. Cabe sefialar que estos recursos educativos suelen ser utilizados por los
centros del estado francés en el Magreb, al igual que los colegios espafioles y bélgicos en
Marruecos. No obstante, hay que subrayar que estos libros no estdn pensados para la
ensefanza del arabe como lengua extranjera.

En ese sentido, el presente trabajo pretende analizar los manuales de uso mas
frecuente en estas instituciones educativas. En este marco, fijaremos la atencion en la
estructura interna del libro, el enfoque adoptado, la tipologia de actividades, el tratamiento
de los aspectos gramaticales, 1éxicos, funcionales y culturales, las variedades del arabe
usadas, las aportaciones del método, el respeto o no de las peculiaridades de la lengua
arabe, los criterios de secuenciacion de los contenidos: adecuacion, complementariedad,
progresion, interdisciplinariedad, priorizacion, integracion y equilibrio, interrelacion y
globalizacion, etc.

(1) En el presente articulo vamos a adoptar el sistema de transcripcion que sigue: * -b -t -t -y -h -j -d -d -
r-z-s-§-s-d-t-z-"-g-f-q-k-l-m-n-h-w-y. Cabe indicar asimismo que todas las traducciones y
las aclaraciones son propias, salvo si se indica lo contrario.

(2) BOE (2015) : « Les Programmes de I’enseignement de la langue arabe dans les établissements
scolaires francais », [en linea], disponible en : https://langue-arabe.fr/les-programmes-de-1-
enseignement-de-la-langue-arabe-dans-les-etablissements-scolaires-francais, [consultado el
07/02/2023].

(3) CEA (2018) : « L’enseignement de I’arabe dans les établissements frangais au Maroc, en lien avec le
CECRL », [en linea], disponible en : https://www.cea.ac.ma/etablissement/infos-pratiques/enseigner-
l-arabe-dans-un-etablissement-francais, [consultado el 07/02/2023].
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2. Aqra’ma‘a Yiki

Agra? ma‘a Yiki® (Leo con Jouki) intenta familiarizar a los alumnos de 1° (CP) y
2° (CEl) de primaria con la lengua arabe de manera ludica y progresiva a través de
actividades atractivas, tomando en cuenta los intereses particulares de los nifios. Para ello,
se proponen varias situaciones comunicativas reales, audiciones, diferentes tipos de textos
para observar, leer y escribir, etc. De igual modo, se ofrecen distintos documentos para
abordar los aspectos culturales de manera efectiva. Por consiguiente, el objetivo principal
de estos manuales es la adquisicion de las nociones basicas del arabe.

En cuanto a la estructura interna del libro, cada unidad engloba breves actividades
para fomentar la comprension, la lectura, la pronunciaciéon y la ortografia con el fin de
que los alumnos desarrollen las destrezas necesarias para poder comunicarse
exitosamente (Amehdar, 2011: 37- 48). Por una parte, los micro-didlogos suelen ser
apoyados por imagenes ilustrativas para trabajar los aspectos funcionales en contexto
[Agra? ma‘a Yitkt 1:12 y 18]. Sin embargo, es importante considerar que los autores de
esta coleccion no se basan completamente en el enfoque nociofuncional, al contentarse
con la presentacion de los exponentes lingiiisticos sin especificar como seleccionarlos,
secuenciarlos y trabajarlos en el aula. Tampoco, se indica como integrarlos con los demas
contenidos lingliisticos. Fuera lo que fuere, la preponderancia de la imagen en estos
manuales que utilizan la lectura fotografica debe mejorar la comprension lectora y la
asimilacion de categorias gramaticales y léxicas.

De modo paralelo, los temas abordados son muy proximos al nifio y a su mundo en
funcion de situaciones concretas, lo que nos parece particularmente ventajoso.
Similarmente, los textos propuestos poseen una estructura organizada, amén de ser claros
y concisos, lo que puede promover la comprension de lo que se lee. Respecto a las tareas
de lectura, creemos que es una buena idea invitar al alumno a leer con la ligazon®
adecuada textos sin vocalizar, excepto aquellas palabras que generan incomprension
[Agra’ ma‘a Yiki 1:19].

De la misma forma, se recurre a la repeticion, propio del método tradicional, para
comprenderlo todo. Asi pues, mediante la visualizacion de imagenes y la reflexion sobre
el contenido del texto se van introduciendo implicitamente las estructuras gramaticales
sin dar ninguna explicacioén metalingiiistica [Agra’ ma‘a Yiiki 1:12 y 18]. Sin duda, esto
representa un considerable ahorro de tiempo y esfuerzo cognitivo, tanto para el
aprendiente como para el profesor. No obstante, la pregunta que se plantea es: ;hasta qué
punto las actividades tituladas Urayi* (hago un repaso) y Antig (pronuncio) pueden
mejorar la pronunciacion y la lectoescritura de los nifios? Desde nuestro punto de vista,
leer en voz alta les ayudard a pronunciar correctamente. Igualmente, el habito de la lectura
es impostergable para comprender situaciones de la vida diaria. Por este motivo, se les

(4) Cada nivel consta de un libro de lectura, un CD audio, una libreta de iniciacion a la escritura, dos
cuadernos de ejercicios y una guia didactica para el docente.

(5) Enérabe, se da la ligazon cuando la palabra forma una unidad semantica indisociable, es decir cuando
una de las palabras estd intimamente ligada a otra. Por esta razén, la ligazén se realiza cuando la
palabra es seguida por otra que lleva el articulo determinado /al/-/ o cuando lleva un pronombre
posesivo. Veamoslo con un ejemplo concreto: jarayaI-filu I-gawiy li-yatanazzah (El elefante fuerte

salio para pasearse.) .ok Cssdll il z
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facilitan varios cuentos infantiles® en la seccion titulada Kan ya makan (erase una vez).
De igual forma, en la parte dedicada a la practica oral Atakallam (hablo) se les invita a
expresarse oralmente, tomando como punto de partida algunas vifietas del quehacer
cotidiano [Agra’ ma‘a Yiki 1: 41 y 90].

De igual manera, en la seccion titulada Atasalla (me divierto) se ofrecen poemas
infantiles, adivinanzas y juegos mnemotécnicos para despertar la creatividad en los nifios
[Agra’ ma‘a Yiki 1:16 y 106]. Desde esta optica, se puede afirmar que el habito de la
lectura se adquiere leyendo de forma activa. Andlogamente, en la parte titulada Wata ig
(documentos) se trabajan algunos contenidos l1éxicos adaptados a la edad del alumnado a
través del vocabulario ilustrado [Agra’ ma‘a Yitki 1:16 y 75]. El propésito de la seccion
Aktasifu I-*alam (descubro el mundo) es despertar la curiosidad del aprendiz por su propio
entorno. Por ende, en esta parte aparecen los aspectos culturales con microtextos sobre
Marruecos y Egipto respectivamente: artesania, personajes famosos, tipos de viviendas,
gastronomia, costumbres, espacios naturales, lugares de interés turistico y cultural, etc. A
este respecto, es notable que los contenidos lingiiisticos y culturales se trabajen
progresivamente de forma integrada, lo que refleja un ritmo de aprendizaje natural en este
manual.

Siendo asi, es crucial proponer tareas significativas para que los escolares descubran
el mundo que les rodea preparandolos para resolver situaciones reales de la vida cotidiana.
Al final del libro se incluyen actividades variadas de dibujo, lectura, vocabulario,
caligrafia, etc. para consolidar individualmente lo aprendido [Agra’ ma‘a Yiiki 2: 66-67].
En conjunto, consideramos positivo el hecho de incluir al final del libro un glosario
ilustrado con palabras que comparten el mismo campo semantico (la escuela, la ciudad,
las partes del cuerpo, el clima, la naturaleza, animales, muebles, alimentos, etc.). Mientras
tanto, seria mejor proponerles las herramientas adecuadas para conocer el 1éxico arabe y
saber usarlo, en vez de almacenar listas de palabras descontextualizadas. En todo caso,
hay que animarlos a aprender palabras basicas, relevantes y operativas, planteando
actividades contextualizadas sobre el uso de los sindnimos, anténimos, las palabras que
varian en funcion de los campos semanticos, etc. (Amehdar, 2020: 55-77).

En lo que se refiere a los aspectos gramaticales, estos se trabajan de forma implicita.
Por lo cual, los cuadros de referencia que aparecen al final del libro estan pensados, a fin
de que el usuario sepa utilizar correctamente las formas gramaticales mas relevantes
[Agra? ma‘a Yiki 2: 74 y 77]. Hay que poner de manifiesto que en esta parte no
encontramos respuestas satisfactorias a las dudas que tan singulares métodos pueden crear
al aprendiente, puesto que carecen de las explicaciones metalingiiisticas necesarias para
sistematizar los contenidos gramaticales estudiados. En este contexto, seria de gran
utilidad hacer una presentacion esquematizada de los mismos para procesarlos de forma
significativa ya que, a veces, los escolares se encuentran con situaciones dificiles donde
es complicado explicar la gramdtica arabe utilizando solamente términos abstractos.

Con este propdsito conviene subrayar que los aspectos lingliisticos y socioculturales
se trabajan paulatinamente de forma integrada a través de soportes tan variados como los
microtextos, vifietas, fotos, carteles, recetas, tarjetas, cuadros esquematicos, etc. De ahi

(6) A modo de ejemplo, se citan los cuentos que siguen: Dabdiib (el osito), Al-gitta Mima (1a gata Mima),

Amsis al-qittu I-’abyad (Amsis, el gato blanco), Qattis (el gato), Ad-darraya an-nariyya (la moto) ),
Yiiki wa-I-layl (Yiiki y la noche) y Ad-dayaya al-hamra’ (la gallina roja), etc.
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que sea de vital importancia disponer de un material complementario donde los alumnos
mas exigentes puedan ver cumplidas sus expectativas. Por eso, en los dos cuadernos de
actividades Agra’ ma‘a Yiki 1 y 2, los usuarios tienen a su disposicién una amplia gama
de actividades de refuerzo sobre distintos temas gramaticales y léxicos, resaltando
algunos aspectos culturales.

Por lo demas, es relevante mencionar que se trata mayoritariamente de ejercicios de
practica controlada en los que se repiten frases aisladas de forma mecanica bajo distintas
modalidades: transformacion gramatical, concordancia, conjugacion, correccion de frases
erréneas, construccion de frases, rellenar huecos, etc. [Agra’ ma‘a Yiki 2: 34-35]. En estos
cuadernos, la practica sistematica de los ejercicios de ampliacion se centra en la forma
con atencion al significado, lo que podria desarrollar su competencia gramatical [4gra’
ma‘a Yitki 2: 76 y 79].

Finalmente, corresponde agregar que este método pretende ensenar el arabe de forma
moderna, divertida, y efectiva, al tener como objetivo principal la asimilacion fonética,
morfologica y sintactica de la lengua objeto, intentando dotar a los nifios de un amplio
bagaje lingiiistico y cultural comtin a Marruecos y al mundo arabe. Con este fin, los
aspectos lingiiisticos y socioculturales de los libros de texto se deben trabajar
progresivamente en perfecta sintonia con los propuestos en los cuadernos de ejercicios.
Resulta, pues, que en los manuales de lectura se hace hincapi¢ en los contenidos
nociofuncionales, mientras que en los libros de trabajo se profundiza mas en el estudio de
las categorias semantico-gramaticales. Por tultimo, hay que indicar que la lengua usada en
esta coleccion es el arabe estandar, variedad moderna que favorece, indiscutiblemente, la
interaccion en el aula, tanto a nivel escrito como oral.

3. Subbik lubbik

Subbik lubbik es una propuesta metodologica dirigida a los alumnos de 3° de
primaria (CE2) para familiarizarlos con los cuentos infantiles® ilustrados. Con ello, se
intenta hacer un aprendizaje mas contextualizado de los contenidos gramaticales y los
elementos relacionados con la cultura marroqui y magrebi. En ese mismo contexto, se da
importancia a la sensibilizacién para la ciudadania, y a la concienciacion ambiental.
Después, el aprendiente tiene que leer microtextos para comprender el significado de
estos. Por razones de rendimiento, el usuario debe activar sus conocimientos previos para
interpretar adecuadamente la informacion proporcionada por el texto antes de plantear
preguntas y expresar sus opiniones. Es relevante apuntar que en la seccion titulada
Ata‘allam I-gira’a (aprendo a leer), se practica la lectura con la ligazon necesaria [Subbik
lubbik: 9]. Parece que, en principio, se espera alcanzar un nivel aceptable de fluidez
lectora mediante reiteradas lecturas. A nuestro parecer, este procedimiento es claramente
insuficiente porque la lectura es un proceso interactivo en el que se implican patrones
fonologicos, 1éxico-semanticos, y sintacticos.

(7) Esta coleccion consta de un libro de lectura, dos cuadernos de actividades, una guia pedagodgica para
el profesor, y un CD con los audios de los textos de referencia. Cabe mencionar que el titulo de esta
obra se refiere al genio de la lampara maravillosa de Aladino de Las mil y una noches.

(8) Este manual ofrece los cuentos que siguen: Al-fil-I-gawiyy (el elefante fuerte), Qawqa‘at babbiis (la
concha del caracol), Kayfa sara li-I-fili jartim (la trompa del elefante), Abitlgasim wa balgatuh (las
babuchas de Abulcasim), Abyad wa aswad (blanco y negro) y Mugamarat ad-di’b (1as aventuras del
lobo) .
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En lo tocante a las preguntas directas hechas en la parte titulada Hal fahimta an-nass
(¢Has comprendido el texto?), estas sirven solamente para descifrar el sentido del texto
propuesto [Subbik lubbik: 25]. Para nosotros, este tipo de preguntas son insuficientes para
potenciar la comprension inferencial. En este momento, es recomendable hacer preguntas
abiertas con el fin de permitir al interpelado responder aquello que desee. En lo que atafie
a los contenidos tematicos, se ofrecen breves textos sobre temas variados que van siempre
acompanados de cuadros explicativos en los que se presentan las palabras clave, las
formas verbales, el plural de los sustantivos, las expresiones idiomaticas, etc.
Particularmente, se centra en la informacién que necesitan los niflos sin distraer
indebidamente su atencion.

En lo referente a los contenidos 1éxicos, los autores han tomado en consideracion
tres factores principales a la hora de seleccionarlos: la claridad, la inteligibilidad
conceptual y la edad del alumnado. Es ostensible que la presentacion del vocabulario se
hace a partir de procedimientos tradicionales: primero se definen los conceptos, después
se introducen los sinébnimos y antébnimos mas comunes antes de sefialar como se forma el
plural de los sustantivos en arabe. En este entendido, se usan recursos iconicos para
aprender rapidamente el vocabulario (tarjetas, fotografias, dibujos, carteles, etc.).

Tal vez, lo mas notorio en este método sea la ensefianza de las expresiones
fraseoldgicas de forma contextualizada. Desde entonces, las unidades léxicas se
introducen paulatinamente de tal modo que el nifio pueda relacionarlas y usarlas
comunicativamente. Por tanto, en la seccion titulada Alfab bi-l-kalimat (juego con
palabras), se facilitan los juegos con las palabras encadenadas.” Nadie duda de que los
juegos ludicos constituyen un recurso poderoso para promover el aprendizaje activo y
cooperativo. Esto implica elaborar oraciones e ir afadiendo nuevas palabras segin
convenga.

A nuestro modo de ver, este tipo de ejercicios de expansion sélo facilitara la practica
mecanica de los contenidos lingiiisticos dado su cardcter repetitivo. De ahi la necesidad
de confeccionar actividades que posibiliten dentro de un marco significativo la
produccion libre y creativa de los aprendientes, trabajando adivinanzas, trabalenguas,
chistes, refranes, dichos, crucigramas, sopas de letras, etc. En este punto, interesa destacar
que la presentacion de los aspectos 1€xico-semanticos se hace inicamente en arabe, sin
recurrir a la traduccion, lo que permitira afianzar el vocabulario de los escolares.

Tomando en cuenta lo expresado anteriormente, se puede afirmar que la introduccién
del Iéxico en este manual se lleva a cabo de forma tradicional, apoyandose en los
documentos iconicos para aprenderlo, aunque a veces se plantean actividades ludicas para
asimilarlo sin ofrecerles ninguna explicacion metalingiiistica, excepto en los cuadros de
referencia gramatical que aparecen al final del libro [Subbik Iubbik: 144]. De ello se
desprende que los autores descuidan totalmente los aspectos formales de la lengua meta.
Y mas bien pensamos que se trata de una caracteristica inherente al manual cuyo objeto
principal es trabajar la lectoescritura en clase. Estas constataciones concuerdan con el

(9) Prueba de ello, es que permiten practicar los sonidos, las distintas entonaciones, la discriminacion
fonética, los afijos, las preposiciones, la concordancia, los tiempos verbales, los adjetivos, los
adverbios, las particulas, etc. De esta suerte, los niflos pueden trabajar la fonética, el 1éxico y la
gramatica de forma divertida y motivadora.
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punto de vista de Landero (1999) que sostiene que la ensefianza de la gramatica se hace
efectiva a través de la lectura y escritura:

Uno no tiene nada contra la gramatica, pero si contra la intoxicacion gramatical que estan
sufriendo nuestros jovenes. Uno esta convencido de que, fuera de algunos rudimentos tedricos,
la gramatica se aprende leyendo y escribiendo, y de que quien llegue, por ejemplo, a leer bien
una pagina, entonando bien las oraciones y desentrafiando con la voz el contenido y la musica
del idioma, ése sabe sintaxis.(1”

Coherentemente con esta concepcidn, este manual rompe con el enfoque tradicional
que prioriza la gramatica explicita y su terminologia técnica. Es de notar que este libro se
inspira en los métodos mas recientes en materia de didactica de lenguas extranjeras que
favorecen la gramatica implicita y sancionan el aprendizaje formal de la lengua. Otro dato
importante es que no se toman en consideracion las especificidades de la lengua arabe
que exige al profesor la ensefianza de las nociones gramaticales de manera explicita para
evitar la incomprension. Tomemos por ejemplo el caso de Al-’‘asma’ al-jamsa" (los
cinco nombres) que tienen la particularidad de adoptar la vocal larga (/i/, /a/, /i/) segin
el caso:

a) ya’a ajitka (tu hermano vino.) en nominativo.
b) ra‘aytu ajaka (vi a tu hermano.) en acusativo.
c) sallamtu ‘ala ajtka (saludé a tu hermano.) en genitivo.

De ser asi, el profesor esta obligado a suministrar reglas claras sobre el uso de ciertas
categorias gramaticales para evitar malentendidos, ya que segin Mgalsa (2007:55) «Los
cinco nombres se ponen en nominativo con la waw, en acusativo con la alif 'y en genitivo
con la ya’.»!1?. En nuestra opinion, la ensefianza del 4rabe ha de tener en cuenta, por una
parte, el respeto de las normas de declinacion que dejan huellas en la escritura, y, por otra
parte, la realizacion de las vocales breves casuales inicamente en los casos ineludibles de
flexion en la expresion oral.

Aun mas, los textos modernos (noticias, extractos de textos periodisticos,
novelas...), nos dan la posibilidad de leer con una realizacidon maxima de las vocales
casuales. Paralelamente, en los didlogos se puede hacer una realizacion minima de dichas
vocales. Mientras tanto, los escolares no deben percibir el irab como patrimonio
exclusivo de los gramaticos, puesto que el sistema casual del arabe es particularmente
sencillo (Hamparzoumian, 2005:125-149). Su simplicidad se debe principalmente al
hecho de que se basa en un andlisis formal inmediato y no en un andlisis complejo de
funciones que desarrolla entre los alumnos una posicion defensiva. En efecto, es necesario
que los docentes ensefien el analisis gramatical de manera simple sin entrar en detalles
del analisis tradicional de las funciones. En palabras de Ibn Jaldiin (1960:1277):

Conocer las leyes del analisis gramatical no es mas que saber como funciona la lengua y no es
un objetivo en si mismo, por tanto, hay grandes gramaticos y especialistas en arabe que saben
muchas de esas leyes, pero si se les pide escribir dos lineas a un hermano o a algiin ser querido

(10) Landero, L. (1999): «El gramatico a palos»,
https://elpais.com/diario/1999/12/14/0pinion/945126003 _850215.html, [consultado el 07/02/2023].

(11) Los cinco nombres son: abii (padre de), ajii (hermano de), hamii (suegro de), fii (boca de) y dit (dotado
de) s

(12) Texto original arabe: «.sWb 529 (VL oady ol C’J: ) LYy
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0 expresar por escrito una queja o intencion lo hace sin acierto, [con muchas faltas] y no puede
expresarlo como se debe ni comunicar su intencion segun el estilo de la lengua arabe. Del mismo
modo, hay muchos conocedores de los estilos arabes y que se expresan en prosa y poesia sin
distinguir gramaticalmente el sujeto del complemento directo, ni el nominativo del genitivo y
tampoco dominan [un poco de] las reglas del arabe.'>)

Justamente, el andlisis gramatical no debe ser el objetivo sino un medio para el uso
correcto la lengua meta. De lo anterior se desprende la necesidad de ensefiar la gramatica
arabe de forma implicita o explicita, segiin el caso, con miras a desarrollar las habilidades
necesarias para fomentar la lectura y la escritura en los alumnos de primaria. Esto puede
ser util para realizar varias tareas de conciencia fonoldgica y ortografica: reconocimiento
de fonemas a través de su realizacion grafica!l”, discriminacion de sonidos!®),
identificacion silabica'®), deteccion de raices!”, lectura en voz alta, el dictado, etc. Para
lograrlo, se proponen varias actividades desde una perspectiva Iéxica innovadora:
presentar simultaneamente dibujos con las palabras que los designan, diferenciar el
significado de las palabras homéfonas y homografas, asociar diferentes palabras con sus
sindbnimos y antonimos, relacionar palabras con sus definiciones, etc.

Desde el punto de vista sintactico, se presentan distintos ejercicios para reconocer
las partes de la oracion, distinguiendo entre oraciones verbales y nominales, etc. A nuestro
juicio, es imprescindible realizar este tipo de actividades de forma integrada para
desarrollar plenamente los tres niveles lingiisticos: el fonoldgico, el 1éxico-semantico y
el sintactico.

Por lo que concierne a los contenidos culturales, conviene resaltar que al final de
cada unidad figuran diferentes temas transversales que abarcan aspectos relacionados con
la cultura arabe, el descubrimiento del entorno natural, social y humano de Marruecos, la
educacion para la ciudadania, etc. Por nuestra parte, apreciamos en sumo grado los
esfuerzos de los autores para presentar una idea general de Marruecos, y una clara
intencion de poner al aprendiente en contacto con la realidad natural y social que le rodea
mediante fotos, carteles, anuncios, folletos, microtextos, etc. En realidad, los
componentes de la cultura arabe nunca se presentan aisladamente de la lengua objeto,
porque se conciben como elementos integrantes de la competencia comunicativa de los
escolares [Subbik lubbik: 30 y 135]. Alternativamente, se puede utilizar la prensa para
abordar los componentes culturales del idioma que estan aprendiendo (Rodrigo Alsina,
1989: 43).

(13) Texto original arabe:
aclio (3 8,elly slouid) silemr oo 1S ad Ay L Ladl) ki sa o 5 ol 2SS e n WL Ol olsd Wdadl Ol
Lo Uanl 035028 0 daad o Dl (5o of aingn (503 of asl 1) clow 1UST (3 Jow 13) 0l el Lads pladtl 2y 4
e ot IS A4 1Sy L el 0Ll LT e 4 spaill e 3lally S ST Gl ag by ol e STy s
dslo 0l o et Vg ) n g g8l Yy Jamill e Joldll Clis] st Y gy gl il (3 i) gty S s

KAyl

(14) Por ejemplo, seialar las diferentes realizaciones graficas de la fricativa gutural sorda /4/ en un grupo
de palabras dadas: hatif (teléfono), nahr (rio), miyyah (aguas), wayh (cara), etc.

(15) En este tipo de tareas, se puede aumentar el grado de dificultad dando palabras con sonidos préximos
como: /t/ vs /t/, /d/ vs /d/, /d Ivs /z/, It/ vs /t/, etc.

(16) Los siguientes casos pueden servir de ejemplo: ga‘ida (regla, base), ga’ima (ella esta de pie), mugqatil
(guerrero), gasira (chica menor de edad), gafila (caravana), etc.

(17) Por ejemplo, wayaha (enfrentarse), tawayyaha (ir a), wayyaha (orientar a), muwayyih (orientador),
tawyih (orientacion), muwayaha (enfrentamiento), wiyha (destino), ittiyah (direccion, rumbo), al-yiha
(la region), etc.
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En relacion con lo anteriormente expuesto, se llega a la conclusion de que en este
método se presentan diferentes aspectos socioculturales, artisticos, historicos,
gastronémicos y alimentarios de Marruecos, y con ello se permite a los escolares
descubrir realidades sociales y culturales diferentes, creando una identidad de la que
puedan sentirse orgullosos. Por otra parte, en los cuadernos de ejercicios Subbik lubbik 1
y 2, la mayoria de ellos estan pensados exclusivamente para desarrollar la comprension
lectora y la expresion escrita trabajando las nociones gramaticales de forma sistematica.

En lo que respecta a las tareas de produccion escrita, estas estan disefladas para
dominar la ortografia, la morfosintaxis, y la conjugacion para expresarse poco a poco,
forjando frases comprensibles [Subbik lubbik 1: 21-22]. Efectivamente, es notable que se
hace una aproximacion inductiva a la gramatica arabe con el objetivo de que el alumno
deduzca la regla a partir de los ejemplos que se le ofrecen. A fin de lograr resultados
tangibles, las tareas gramaticales estdn elaboradas de acuerdo con la clasificacion de
Byrne (1989): presentacion, practica controlada y practica libre.

Corresponde mencionar que los ejercicios complementarios pueden servir como
trampolin para llevar a cabo mas actividades de practica libre. Pese a todo, no se debe
abusar de ellas para no caer en la desmotivacion. En vista de lo anterior, es patente que
estos cuadernos de ejercicios estan inspirados en los métodos europeos que siguen al pie
de la letra las directrices del MCER para superar la ensefianza tradicional de la gramatica
pura y dura. De modo similar, los temas tratados en clase han de servir como punto de
partida para fomentar la comunicacion oral en el aula de arabe. De todas formas, hay que
ofrecerle al usuario un aprendizaje progresivo del vocabulario y de las reglas gramaticales
del arabe estandar de forma contextualizada. Es instructivo notar, finalmente, que la
ensefnanza de los aspectos gramaticales de la lengua objeto se hace de forma implicita en
el libro de lectura y de manera explicita en el libro de trabajo.

4. Riyad al-luga

Riyad al-luga"® (jardin de la lengua) ha sido disefiado de forma progresiva a través
de textos de diversa indole!'”, cuyo enfoque pretende desarrollar las competencias poco
dominadas de los alumnos del 4° (CM1) y 5° (CM2) de primaria. El uso de este material
didactico solo sera posible una vez que se hayan adquirido las nociones basicas del arabe.
De esa manera, en Rawd al-hikayat (jardin de cuentos) se ofrecen modelos de textos
variados para trabajar la comprension lectora y la produccion textual colaborativa.
Ademas de ello, se proporcionan suficientes elementos l1éxicos y gramaticales para
entender e interpretar adecuadamente los documentos propuestos. La pregunta que se
debe hacer es la siguiente: ;Por qué los autores han optado por esta herramienta didactica
para enseiar el arabe?

Tal como veremos adelante, el cuento es un potencial recurso didactico que permite
comunicarse reflexionando sobre los contenidos lingiiisticos. Adicionalmente, es un

(18) Esta coleccion consta de dos niveles y cada uno de ellos lleva el libro del alumno, el cuaderno de
ejercicios, un CD con los audios, y una guia didactica para el profesor.

(19) Se trata de cuentos infantiles, relatos policiacos y autobiograficos: Ummi Sisi (mi madre Sissi),
Zulayzila (Zulayzila), ‘Ala’ ad-din (Aladino), An-nasik wa-l-yarra (el ermitafio y la jarra), Misa
(Moisés), Mudakkirat Bungita (memorias de Bungqita), Sabir (Sabir), Agwa rayul (el hombre mas
fuerte), Ad-dalil (1a prueba), etc.
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instrumento motivador que admite trabajar de forma integrada las cuatro destrezas para
adquirir fluidez en la lectura y en la comprension, de tal forma que se distinga claramente
entre lo real, lo ficticio y lo simbolico, lo que posibilitara a los aprendientes expresarse
verbalmente de forma coherente gracias al input recibido. Esto les permite clasificar
objetivamente situaciones y tipificar personajes trabajando los tiempos verbales mas
frecuentes de manera légica (Rodari,1996:67-68). Pues bien, consideramos que es el
momento oportuno para engancharles a la lectura, leyendo literatura infantil y juvenil.

Del mismo modo, en la seccion titulada Hawla as-sira (en torno a la foto) se
plantean varias actividades de prelectura para activar sus conocimientos previos, ddndoles
pistas para formular hipotesis antes de leer el texto. De forma similar, la seccion Hawla
an-nass (a proposito del texto) esta dedicada a la explotacion didéctica de textos mediante
preguntas concretas para verificar la comprension global del documento antes de aportar
sus opiniones sobre el tema en Munagasa (comentario de textos).

De la misma manera, la seccion titulada Binyat an-nass (estructura del texto), esta
disefiada con la intencion de que sepan la estructura del cuento, identificando el titulo, el
tema, las ideas principales, el inicio, el nudo, el desenlace, los personajes, las acciones,
los indices espaciotemporales, los aspectos gramaticales, etc. Con este planteamiento, es
de suma importancia proporcionarles las herramientas bésicas para procesar
adecuadamente las estructuras textuales de la misma forma que se les facilitan las
estructuras fonoldgicas, morfosintacticas, 1éxicas, etc. Al respecto, (Bernardez, 1987:17)
sostiene que:

Para conocer de forma operativa la propia lengua (y obviamente también para un conocimiento
tedrico) es preciso dominar no soélo las estructuras fonoldgicas, morfoldgicas, sintacticas, y
léxicas en el sentido tradicional, sino también las estructuras textuales, esto es, los procesos o
mecanismos que determinan la configuracion de un texto.

Por su lado, Rawdat as-si'r (jardin de poesia) presenta poemas cortos®? capaces de
enriquecer el vocabulario y las expresiones que lo componen. Si lo logramos, podremos
desarrollar las estructuras gramaticales y la conciencia fonoldgica y morfologica,
incentivando la creatividad y la imaginacién en los nifios. En esta linea, seria beneficioso
pedir a los escolares que memoricen algunos poemas cortos. En la parte titulada Atasalla
(me divierto) se estudian fragmentos de obras teatrales, vifietas, tiras comicas y chistes!
para consolidar la expresion oral y escrita, teniendo como finalidad el uso correcto de las
formas gramaticales y el enriquecimiento de la cultura general del nifio. Desde este punto
de vista, los elaboradores de este método insisten en que:

El objetivo de cada uno de estos soportes consiste en permitir a los alumnos consolidar los
mecanismos de la lectura, introducir muchas actividades de expresion oral y escrita y abordar
algunas nociones gramaticales. También, tienen como objetivo el enriquecimiento de la cultura

(20) Por ejemplo, en el primer manual se facilitan los poemas que siguen: A/-‘ankabiit Ansi (la arafia Ansi),
Ayyuhd I-matar (joh lluvia!), ‘Ammi *Azziiz (mi tio Azzuz) , Al-yar at-tayyib Mansiir (el buen vecino
Mansiir), Al-muharriy (el payaso), Sihr al-hikayat (1a magia de los cuentos), Bayt Amin (la casa de
Amin), Bayti (mi casa), Rababa (un instrumento musical), F7 [-hawd (en el estanque), Al-gabbara
wa-bnuha (la alondra y su pequefio), etc.

(21) A modo de ejemplo, se citan los textos que siguen: Al-jatam as-sihri (el anillo magico), Al-bajil wa-
I-fi'ran (el avaro y las ratas), Idhak ma‘and (rie con nosotros), An-na’iba al-muhtarama (la respetable
diputada), etc.
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general de los aprendientes, la apertura a la literatura y al patrimonio cultural arabe que forma
parte de la cultura universal.®? [Riyad al-luga 2:5 ]

A este propoésito, cabe notar que las actividades facilitadas en este apartado son
meros ejercicios de practica controlada y semi-controlada [Riyad al-luga 1: 10-11]. En lo
que atafie a los aspectos léxicos, se observa la presencia de las palabras concisas y la
desaparicion de los términos genéricos. Eso es lo que genera mayor riqueza léxica, pero
al mismo tiempo priva al usuario de un sinfin de palabras polisémicas [Riyad al-luga 1:
57-58]. Por supuesto, se advierte que la explicacion de las palabras clave se da solamente
en arabe para que el texto sea mas comprensible y se recurre al francés y al amazigh para
aclarar un término ya explicado en arabe [Riyad al-luga 2: 25 y 80].

Para nosotros, aunque este procedimiento contenga explicaciones de palabras
bilingiies, esto no ayuda a los alumnos a aprender y consolidar el vocabulario tematico de
forma divertida. De hecho, seria mejor introducir las unidades 1éxicas mas importantes
en arabe [Riyad al-luga 1: 68 y 122]. En ese marco, la traducciéon de estas no asegura por
si sola la retencion del Iéxico en la memoria, aunque a veces piden al profesor que lo
haga, ya que suelen asociar las palabras que conocen con las que estdn aprendiendo. Al
docente le incumbe la tarea de convencerles de que es mas eficaz aprenderlas en contexto
que traducirlas literalmente. En efecto, el hecho de facilitar ejemplos concretos en
contexto es una estrategia mas rentable.

Cabe afadir que la presentacion de las nuevas palabras mediante ilustraciones es una
técnica propia del método directo donde el vocabulario previsto para cada sesion se
ensefia mediante fotos, objetos, etc. A pesar de su simplicidad aparente, este
procedimiento sigue siendo vigente en la actualidad porque facilita la asimilacion
inmediata del nuevo vocabulario, lo que permitira al profesor ahorrar tiempo.

En relacion con eso, los aspectos gramaticales se presentan de forma explicita e
implicita [Riyad al-luga 1: 11]. Es esencial sefialar que los cuadros titulados Min an-nass
ila s-sarf (del texto a la conjugacion) estdn dedicados a la conjugacion de las formas
verbales [Rivad al-luga 2: 29]. Para afrontar tales desafios, es menester que el profesor
exponga de manera breve, sencilla y contextualizada todos los usos que giran en torno al
verbo arabe para avanzar y evitar el aburrimiento. De modo parecido, en los cuadros
llamados Min an-nass ila t-tarakib (del texto a la sintaxis), se proporcionan algunas
herramientas para fijar los contenidos sintdcticos como la oraciéon nominal, la oracion
verbal, la oracion relativa, la oracion condicional, la declinacion, el dual, el vocativo, el
tratamiento formal e informal, etc. [Riyad al-luga 2: 31].

A la inversa, en los cuadros titulados Min an-nass ila tarkib al-kalimat (del texto a
la composicion de las palabras), se pone mas énfasis en los esquemas morfologicos sin
contextualizar. A su vez, en Aslun wa furi’ (raiz y ramas), se nota que los escolares tienen
que acertar el maximo nimero de palabras derivadas de la misma raiz [Riyad al-luga 2:
27]. A nivel escolar, tenemos que guiarles activamente para trabajar cualquier texto,

(22) Texto original arabe: 58 aka il Jusols 3sall OUT 4585 - deadUl oS & s claledd) oda (o 3 Of »
e el Ulp cdalad) Bl B cle] () SIS BuZ BT LS apd bl aed o adly oS0l (592l e

Bl P o Ay ) el KPP ey N
Kadle

AAM 30 (2023) 159-187



170 ABDELMAJID AMEHDAR

fijdndose en las palabras de la misma raiz para mostrar como estas pueden combinarse
con otras para encontrar el significado exacto de las mismas porque el arabe es una lengua
derivacional y posicional. En cualquier caso, se puede observar que en los libros del
alumno los aspectos gramaticales se trabajan desde un enfoque inductivo. Primero, se
ponen ejemplos y, a partir de ellos, se deduce la regla.

Como se puede ver claramente, nunca se proporcionan reglas gramaticales, ya que
la edad del alumnado no permite aprenderlas facilmente (Sdnchez Pérez, 1992:146-147).
Creemos que la ausencia de las explicaciones metalingiiisticas en este método se debe a
las capacidades cognitivas de los nifios que varian completamente en esta etapa escolar.
Pero, también puede ser debida a la naturaleza comunicativa del método. Indudablemente,
en 4° (CM1) y 5° (CM2) de primaria hay que fomentar el aprendizaje de la gramatica a
través del uso. Esto significa que la gramatica no constituye un fin en si misma sino un
medio para tratar correctamente cualquier tema. Al respecto, Al-Yahiz (1964:38) sefiala
que:

En cuanto a la gramatica, no haga que el nifio se preocupe mucho por ella, salvo en la medida
en que lo aparta de las incorrecciones del lenguaje, y de la incomprension propia de los
ignorantes. Dicha ignorancia se plasmara en cuanto escriba prosa, lea poesia, o describa algo.
Cualquier cosa menos que eso es una mera distraccion respecto a otras prioridades.?®

En tal sentido, debe sefialarse que los elaboradores de esta coleccion han optado por
la gramatica inductiva, aunque en los cuadernos de ejercicios prevalecen ejercicios de
practica controlada, como veremos, para ejercitar los contenidos linglisticos
anteriormente trabajados en clase. Ahora, es primordial llevar al aula tareas formales en
las que se desarrollan las capacidades de uso de la lengua (Zanon, 1996:83-84). A tal fin,
es indispensable capacitar al usuario para trabajar textos en drabe mediante tareas
significativas adaptadas a su nivel, reflexionando activamente sobre las formas
lingtiisticas y su funcionamiento.

Con referencia a los contenidos socioculturales, en la seccidon llamada Rawdat al-
‘uliim (jardin de ciencias) se ofrecen varios aspectos relacionados con Marruecos, Argelia,
Libano e Iraq: musica, economia, museos, fiestas, festivales, ciencia, patrimonio, historia,
geografia, gastronomia, patrimonio historico, botanica, educacion para la ciudadania, etc.
[Riyad al-luga 1: 90 y 122]. Es de resaltar que en esta coleccion prevalece la cultura
comprendida como conocimiento de las formas de representacion artistica y la cultura
relacionada con la tradicion literaria [Riyad al-luga 2: 105 y 134]. A nuestro parecer, la
concepcion de la cultura como tradicion y produccion literaria no permitird al aprendiente
entender facilmente la realidad que le rodea. Tampoco, le posibilitara interactuar con
éxito con los demas.

En palabras de Miquel y Sans (1992:17) «El hecho de disponer de determinadas
pautas culturales genera determinados comportamientos comunicativos (y, por tanto, la
eleccion de determinadas formas lingiiisticas)». A eso se debe la necesidad de plantear
textos que integren lengua y cultura, al menos desde una dptica pragmatica. Por ejemplo,

(23) Texto original drabe: s ¢l b o 2L 1) ange Lo jid V) cane (ool CdB) s Jass S o) Ly

e J}i oo Lee alnin ggb S5 e oy Loy Ladog Of ¢ o9 ozt )l J*.f:j @S Ol ols” a3 (-b,d\ e s

Al-Yahiz (775-868 JC.), cuyo nombre real era Abii sUtman SAmr Ibn Bahr al-Kinant al-Basr1 (de

Basora) fue un famoso intelectual arabe. Fue un escritor de prosa en arabe y autor de obras de literatura
arabe, biologia, zoologia, historia, filosofia islamica, psicologia y teologia.
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trabajar los actos de habla que son verdaderos ritos culturales desde un enfoque
comunicativo. A veces, a los alumnos hay que ensefiarles los comportamientos
socioculturales propios de la lengua meta a partir de textos que les permitiran descubrir
tanto el patrimonio histdrico artistico como los patrones culturales vinculados a la
realidad social, aunque tienen contacto directo con la cultura marroqui. En lo que
concierne a los temas transversales, estos conllevan mas valores y modos de ser que
informaciones pertinentes.

Acerca de los cuadernos Riyad al-luga 1 y 2, nada mas ver los ejercicios que se
ofrecen, nos percatamos rapidamente de la gran cantidad de tareas de practica controlada
con respecto al numero reducido de las actividades de practica libre. Asi pues, las
actividades ofrecidas se pueden clasificar en tareas de: extraccidon, reconocimiento
gramatical, transformacidn, conjugacion, sustitucion, rellenar huecos, vocalizacion,
emparejamiento u ordenacion, descubrimiento de la palabra intrusa, sinonimia,
antonimia, seleccion multiple, produccion de palabras, produccion de frases, produccion
de parrafos, produccion de textos, ortografia, etc.

Realmente, en este nivel muchos nifios necesitan este tipo de actividades para
expresar sus ideas con mayor agilidad y facilidad, evitando asi los posibles errores
sistematicos que se producen en clase (Amehdar, 2017: 3-29). En este tipo de ejercicios
s6lo se permite el paso a la practica libre®® una vez que hayan logrado expresarse con
fluidez y espontaneidad. Para esto, es fundamental disefiar actividades mas significativas,
en las que se ensefian los contenidos gramaticales, ortograficos, léxicos y de
pronunciacion sin descartar completamente los contenidos funcionales y los aspectos
socioculturales, lo que facilitard la interaccion en el aula (Castafieda Castro, 1997:73). De
todos modos, las tareas propuestas aqui constituyen el primer paso para llevar a cabo
practicas comunicativas adecuadas.

En términos generales, se puede decir que las actividades de practica controlada son
mucho mas eficaces cuando estan enmarcadas en situaciones de comunicacidn concretas.
Dicho eso, hay que afiadir algo acerca de la lengua usada: el arabe estandar empleado en
estos casos no es demasiado sencillo ni tan complicado. De ahi, la abundancia de
estructuras sencillas y el 1éxico preciso, lo que favorecerd el aprendizaje de la lengua
objeto. En definitiva, se puede afirmar rotundamente que en este método basado en el
enfoque por tareas se pone mucho énfasis en el proceso de exploracion de textos
auténticos que conduce a entender lo que se lee, dando al aprendiente la oportunidad de
descubrir por si solo las distintas categorias gramaticales y funcionales en vez de
facilitarselas. Como resultado, el aprendiente mejorara su comprension lectora a medida
que va infiriéndolas.

5. Kullu tamam
Kullu tamam® (Todo va bien) pretende alcanzar los niveles Al, A2 y Bl del
MCER. tomando en consideracion la heterogeneidad de los alumnos y la diversidad

(24) Los ejercicios de practica controlada se usan mas en los niveles iniciales que en los superiores y los
ejercicios de practica libre, mas en los niveles superiores que en los iniciales.

(25) Cada libro de texto tiene un CD de audiciones y un CD- ROM destinado al docente. Basicamente, los
dos manuales estan estructurados en funcién de las distintas areas curriculares para trabajar la
comunicacion, la gramatica, el vocabulario, la pronunciacion y la ortografia a través del enfoque por
tareas.
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lingiiistica y cultural del mundo arabe, lo que les permitira mejorar la comprension oral y
escrita mediante la observacion y el analisis del texto. Al mismo tiempo, se les facilita el
acceso a los diferentes registros y variedades del arabe para abordar diferentes aspectos
culturales. Justamente, las secuencias didacticas que componen este método proponen
una progresion realista y rigurosa a la vez, al ofrecer al usuario un conjunto de soportes
didacticos diversificados para estudiar de manera autonoma. Otro punto interesante es
que los temas propuestos aqui corresponden perfectamente a la edad de los colegiales, ya
que estan intimamente ligados a la vida escolar del estudiante, lo que podria motivarles.

Por lo que toca a los contenidos gramaticales, estos se practican implicitamente en
el texto que acompafa a las vifietas antes de darles las explicaciones metalingiiisticas
[Kullu tamam 1: 62 y 63] necesarias para asimilarlo. De forma reiterada, se presentan las
nociones gramaticales que estdn en perfecta sintonia con los aspectos funcionales
planteados en los micro-didlogos [Kullu tamam 1: 25]. Por esa razdn, en este manual se
otorga mas importancia al uso de la lengua en su contexto apropiado. Como consecuencia
de ello, las actividades planteadas estan enfocadas a trabajar la gramatica sin prescindir
del significado, sabiendo que los autores estan convencidos de la importancia del input
estructurado (processing instruction) para adquirir el sistema lingiiistico de la lengua
meta.

De cualquiera manera, seria un error considerar que todas las categorias gramaticales
se interiorizan mediante la informacion recibida, porque hay algunos aspectos que exigen
al usuario un trabajo constante para asimilarlos, dada su complejidad. Evidentemente, en
estos manuales las nociones gramaticales mas problemadticas del arabe se presentan de
forma deductiva [Kullu tamam 2: 24]. Es por ello por lo que se realiza un proceso que va
desde la observacion directa de los enunciados hasta la practica de las reglas que rigen el
uso de los mismos. Para evitar este inconveniente, es fundamental proponer tareas que
potencien los procesos inductivos del alumno incitandolo a asimilar rapidamente las
estructuras de la lengua objeto.

Es oportuno indicar que la gramatica arabe se trabaja aqui de manera explicita e
implicita, puesto que el objetivo fundamental de la ensefianza de los aspectos gramaticales
es ampliar el uso de la lengua para hacerla mas funcional y practica como instrumento de
comunicacion. Para eso, el aprendiente ha de repasar con frecuencia las chuletas de
gramatica que estan al final del manual para dominar los diferentes aspectos formales de
la lengua [Kullu tamam 2: 150 y 159]. Este aspecto contribuira, pues, de manera
significativa, a potenciar la competencia gramatical a través del enfoque por tareas. En
todo caso, los autores de este material facilitan con frecuencia los aspectos gramaticales
con ejemplos ilustrativos y ejercicios aplicativos.

En el caso de los elementos Iéxicos,?® estos se presentan a menudo de manera
descontextualizada [Kullu tamam 1: 116 y 137]. A nuestro entender, para aprender las
unidades léxicas relevantes y operativas de forma sistematica y planificada hay que
ensefarlas en contexto para captarlas y organizarlas mentalmente asimilando sus
irregularidades e interrelaciones. A mas de esto, en la presentacion de los contenidos
1éxicos debemos tomar en consideracion la claridad y la inteligibilidad conceptual de los

(26) Esdigno de mencidn que los aspectos 1éxicos abarcan un gran elenco de formas derivadas, modismos,
regionalismos, dialectalismos, expresiones hechas, palabras polisémicas, antonimas, metaforicas,
metonimicas, etc.
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mismos (Baralo, 1997:59-71). Debido a ello, es sustancial que el docente oriente al
aprendiente para aprender nuevo vocabulario de forma eficiente, en vez de recopilar todas
las palabras del texto. Con este espiritu, hay que ayudarle a desarrollar sus estrategias‘?”
de forma dindmica, permitiéndole recibir un input rico y adecuado en contextos
comprensibles y significativos [Kullu tamam 1: 81 y 95].

Es de observar que en la mayoria de los casos faltan ejemplos que contextualicen el
uso de las distintas acepciones de una palabra. Tampoco se dan orientaciones sobre el uso
adecuado y normativo de las palabras, sobre todo aquellas que entrafian cierta dificultad,
ni se incorporan sinénimos y antonimos que facilitan el aprendizaje del vocabulario arabe.
En lo sucesivo, los autores proporcionan operadores pragmaticos, conectores, particulas
discursivas, muletillas, marcadores discursivos, enlaces extraoracionales, entre otros,
para profundizar en los aspectos nociofuncionales, lo que indudablemente ayudara a los
escolares a expresarse sobre temas relevantes de forma clara y estructurada [Kullu tamam
1: 93].

Esto indica claramente que hace falta poner en marcha la ensefianza de los elementos
de cohesion y coherencia, con diversas intenciones comunicativas [Kullu tamam 2: 126].
Pensamos que es un aspecto, lamentablemente, descuidado en este manual. Frente a esta
situacion, es imperativo generar recursos discursivos®® mas relevantes para fortalecer la
comprension e interpretacion textual. A tal efecto, hay que incitarles a hablar sobre temas
actuales, incluso con escasos recursos lingiiisticos, a sabiendas de que esta sencilla técnica
es la mas eficaz para lograr la competencia discursiva. En cambio, trabajar aisladamente
los diferentes mecanismos que dan cohesion al texto como unidad semantica no tiene
sentido, dado que la competencia textual se centra més en la coherencia y la cohesion de
lo que se recibe o de lo que se intenta transmitir.

Al fin y al cabo, se puede afirmar que tanto los contenidos lingiiisticos como los
aspectos nociofuncionales estan perfectamente integrados en este libro [Kullu tamam 2:
104-105]. En los que atafie a los contenidos socioculturales, en la parte titulada Yawla
fi... (una gira por...) se facilita informacion relacionada con el cine, la musica,*” el arte,
la literatura, la religion, la vestimenta, la gastronomia, las fiestas, las costumbres, etc.
[Kullu tamam 1: 150 y 152]. De esta forma, se enriquecen los conocimientos culturales
del usuario [Kullu tamam 2: 29 y 57].

En torno a la tipologia de ejercicios disponibles, existen varias modalidades para
trabajar la gramatica, el Iéxico, la fonologia, la ortografia, la lectura, la expresion oral y
escrita, etc. Se trata mayoritariamente de tareas de practica controlada, semi-controlada y
libre destinadas a consolidar lo estudiado. Entre ellas, las mas importantes son las
siguientes: Las actividades ludicas, 1éxicas y gramaticales, los ejercicios de conciencia

(27) Como la competencia estratégica es una de las competencias que intervienen en el uso efectivo de la
lengua por parte del alumno, en el presente método se facilitan con frecuencia algunas herramientas
estratégicas para incentivar el aprendizaje autobnomo en los aprendientes de arabe.

(28) Cf. Ledesmay Saamy (2008): «Marcadores discursivos en arabe y espafiol: un estudio computacional
basado en corpus paralelos con anotacion pragmatica» en Actas del VIII Congreso de Lingiiistica
General. Madrid: Universidad Autonoma de Madrid, [en linea], disponible en:
http://www.lllf.uam.es/clg8/actas/index.html, [consultado el 07/02/2023].

(29) Los textos musicales de Marcel Jalifa, Mahmoud Darouiche y Majda Arroumi presentan el ritmo de
la lengua desde un punto de vista prosddico. De esta manera, se puede mejorar los aspectos
fonolégicos, morfosintacticas, 1éxicos y culturales.
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fonolégica y ortografica,®? las tareas de lectura, expresion oral, produccion escrita, etc.
Efectivamente, los juegos ludicos ofrecidos podran facilitar la ensefianza de la
lectoescritura, el Iéxico, los aspectos gramaticales, funcionales y socioculturales [Kullu
tamam 1: 55 y 68]. Pese a ello, estas actividades de practica controlada no presentan una
situacion comunicativa bien definida, ya que exigen una respuesta unica.

A fin de fomentar las capacidades productivas, se necesita disefiar propuestas ludicas
de practica libre que resulten significativas para el aprendizaje de los nifios.®! Por otro
lado, pensamos que las actividades 1éxicas propuestas son dignas de desarrollar la
competencia Iéxico-cultural, siempre que sean realizadas desde una perspectiva
comunicativa en arabe estandar sin dar mayor prioridad a las variedades regionales [ Kullu
tamam 1: 62 y 86]. Una vez alcanzados estos objetivos, se aproximara mas a la realidad
sociocultural a través de las unidades 1éxicas con referentes culturales implicitos.

Dadas estas circunstancias, procede precisar que, a pesar de ofrecer vocabulario
ilustrado para trabajar la comprension y la expresion oral, forzosamente hay que tomar
en consideracion los tres criterios establecidos por Hulstijn (1997) a la hora de determinar
las parcelas Iéxicas que tenemos que enseiar: el alcance, la fiabilidad, y la frecuencia de
aparicion de los aspectos 1éxicos. Es conveniente tener en cuenta, asimismo, las vifietas
que ilustran las actividades auditivas para expresarse mejor.

De acuerdo con esto, los escolares estan invitados a interactuar satisfactoriamente en
las actividades de pre-audicion, audicion, y post-audicion, etc. En otro orden de cosas, es
significativa la aplicacion del método fonico-analitico-sintético®? para el proceso de la
lectoescritura en la educacion basica [Kullu tamam 1: 55]. La mejor manera de hacerlo es
mediante situaciones reales para consolidar los intercambios interactivos en clase.
Siempre que sea posible, es mejor disefar actividades significativas para trabajar la
conciencia fonologica y morfoldgica [Kullu tamam 1: 80]. Dentro de lo posible, los
alumnos deberan adquirir la competencia ortoépica para ser capaces de comunicarse
correctamente, partiendo de los textos escritos. En virtud de ello, los autores van
introduciendo de forma paulatina el alifato a nivel fonético y ortografico [Kullu tamam 1:
42].

Desde otro punto de vista, es obligatorio disefiar otras tareas de tipo comunicativo
con el objetivo de que los estudiantes puedan expresar sus opiniones sobre los temas
propuestos, identificando la estructura del texto (Esch, 1988: 195-223). Ademas de eso,
hay que acostumbrarles a leer textos que carezcan de signos vocalicos con el propdsito
de activar sus conocimientos lingiiisticos a nivel fonoldgico, sintactico, morfologico y
1éxico [Kullu tamam 2: 17]. Para garantizar el éxito comunicativo, de tal modo que se
eviten los errores que alteran la comprension, se propone una completa gama de ejercicios
cuidadosamente elegidos para lograr la correccion gramatical de manera gradual [Kullu
tamam 1: 33]. Aun cuando la mayoria de estos Ultimos son menos mon6tonos y mas
motivadores, dado el caracter diversificado de los mismos. En este aspecto, se otorga al

(30) Se ofrece una serie de tareas para desarrollar la conciencia fonologica y ortografica en los colegiales
de manera evolutiva. Se trata, pues, de subsanar las dificultades que se surgen a la hora de discriminar
e identificar las unidades fonoldgicas y representarlas respectivamente en grafemas arabes por los
alumnos.

(31) Constltese Al-Dalimi y Al-Wa™li (2009): Ittiyahat hadita fi tadris al-luga al-‘arabiyya, pp. 365- 390.

(32) Este método tiene como fundamento tres componentes: el fonico, el analitico y el sintético.

AAM 30 (2023) 159-187



175 ANALISIS DE LOS METODOS DE ENSENANZA DEL ARABE EN LOS CENTROS DOCENTES FRANCESES EN MARRUECOS

aprendiente un cierto margen de libertad para justificar sus respuestas sin exigirle una
respuesta Unica y valida.

De modo idéntico, se intenta trabajar las cuatro destrezas de forma integrada y
coherente desde una perspectiva orientada a la accion. De ahi, se deduce que una actividad
resulta mas o menos libre en funcion del grado de control que ejerza el profesor, el
esfuerzo de imaginacion que realice el alumno, etc. Por lo tanto, en vez de centrarse en la
practica controlada, hay que dar lugar a las actividades de practica libre, sin esperar que
los aprendices alcancen un nivel aceptable de exactitud y precision. Visto desde esta
perspectiva, se les ofrecen varias tareas discursivas con determinados conectores para dar
mas fluidez al discurso [Kullu tamam 1: 109 y 117].

Paralelamente, se les facilitan los marcadores basicos de la produccion escrita para
estructurar adecuadamente su sistema de produccion [Kullu tamam 2: 77]. Desde otro
angulo, se considera pertinente el uso del arabe estandar y el arabe clédsico en los textos
escritos y la tolerancia del arabe medio y el 4rabe dialectal®® en los intercambios orales
espontaneos, a pesar de la abundancia de los regionalismos, los giros coloquiales, las
ultracorrecciones e infracorreciones en estas variedades del arabe [Kullu tamam 2: 69 y
97].

En cualquier caso, procede recordar que las explicaciones metalingiiisticas se dan
siempre en francés, lo que podra generar héabitos incorrectos en el aula de arabe, como es
el caso de la alternancia de codigo y la fosilizacion que generan mas errores debido a la
inseguridad lingiiistica [Kullu tamam 2: 56]. Por consiguiente, seria util usar la
terminologia arabe, aunque resulte mas costoso para los que no dominan a la perfeccion
las nociones basicas de dicho idioma.

En general, podemos decir que este método pretende dotar al usuario de las
herramientas necesarias para aprender la lengua y cultura arabes en toda su riqueza y
diversidad, aunque se concede prioridad a la practica oral. Ademas, es importante notar
que estos manuales estan estructurados de forma modular con textos orales y escritos,
fragmentos de obras literarias, policiacas y poéticas, canciones clasicas y modernas,
ejercicios aplicativos y complementarios, ejemplos ilustrativos, esquemas sintéticos, etc.
En ellos se abordan los contenidos lingiliisticos y socioculturales a través del enfoque por
tareas, de tal modo que los elementos nociofuncionales y los aspectos formales estén
perfectamente integrados, lo cual puede contribuir al desarrollo de la competencia
lingtiistica de los colegiales. También, se procura que descubran la literatura arabe a
través de textos muy exquisitos, teniendo en cuenta las variedades del arabe.

Después de todo, el objetivo serd desarrollar las competencias lingiiisticas del
aprendiente, intentando satisfacer sus necesidades comunicativas. También, es crucial
reconocer que la tematica del método esta estrechamente vinculada a la vida cotidiana, lo
que podria motivarle para seguir aprendiendo en contextos heterogéneos,
proporciondndole informacién rica y atractiva sobre la lengua meta. En total, este método
brinda una oportunidad unica para fomentar la interaccion comunicativa en el aula de
arabe.

(33) El arabe dialectal aparece en los micro-didlogos, las canciones, los proverbios, etc.
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6. Al-farabiya fi s-sadisa, al-jamisa, ar-rabi‘a, at-talita

Al-farabiya fi s-sadisa, al-jamisa, ar-rabi‘a, at-talita (El arabe en 6°, 5°, 4°, 3°) esta
dividida en tres aéreas diferenciadas que corresponden a los niveles A2, B1 y B2 del
MCER y tiene como objetivo principal promover la lectura guiada y la formacion bilingiie
y bicultural de los escolares, proporcionandoles las herramientas necesarias para
descubrir la especificidad de cada uno de los textos estudiados. Més adelante, se facilitan
distintas actividades de traduccion del arabe al francés para incentivar la comprension de
los mismos, arrojando luz sobre algunas normas culturales que el aprendizaje de ambos
idiomas conlleva. Pero, la pregunta clave en este caso es: ;los aspectos gramaticales se
trabajaran desde una optica funcional como se ha afirmado doctrinalmente en el prélogo?
(O se trata simplemente de una pretension propagandistica?

En primer lugar, es menester observar que los temas cotidianos de interés personal
brillan por su ausencia en este manual, lo que dificultara la creacion de un ambiente
afectivo en clase. Por eso, cuanto mas novedosos sean los temas, mas podran ser
aprovechados en clase. Ahora bien, no se debe olvidar que el modo de proceder del
profesor repercute positiva o negativamente en los aprendientes. En tal caso, el docente
tiene que proponer textos en arabe estandar con temas que resulten suficientemente
motivadores, amenos e interactivos, negociando significados y formas para comunicarse
significativamente. De ahi que sea necesario confeccionar un material didactico que le
facilite trabajar, de forma prioritaria, lo lingiiistico y lo comunicativo, tratando temas
actuales (Hatch, 1978: 404).

En segundo lugar, los elaboradores de este método siguen fielmente los mismos
pasos para disefar las actividades de practica controlada tipicas del método audio-lingual,
del enfoque oral y de otros modelos didacticos derivados de la lingliistica estructuralista
y de la psicologia conductista de los afios 60 y 70 del siglo pasado: Tadkir
(recordatorio),® Mulahaza (observacion) y Tatbigat (aplicaciones). Esta es
precisamente la razén por la que los conocimientos gramaticales no dejan de ser el soporte
de progresion®® de los contenidos presentados. Este tipo de ejercicios estructurales no
favorecen la practica libre de las formas lingiiisticas del arabe, y tampoco afianzan la
comprension y la produccion discursiva. Siguiendo este argumento logico, podemos
preguntar sobre la validez del conocimiento que se adquiere a partir de la reflexion y
categorizacion gramatical.

En otros términos, (el hecho de estudiar analiticamente las estructuras
morfosintacticas del arabe tiene tanta importancia? Queda fuera de toda duda que este
tipo de tareas ayuda a los aprendientes a ampliar lo que han trabajado en clase, reforzando
sus conocimientos gramaticales y 1éxicos. Pese a todo ello, la graméatica no debe ser el
centro de toda la clase, a fin de conseguir resultados concretos. En particular, se deben
proponer tareas discursivas centradas en las necesidades del alumnado. Pese a ciertos

(34) Es una excelente manera de fijar y recordar los contenidos lingiiisticos estudiados en el aula y una
herramienta de trabajo muy 1til que puede ser utilizada para introducir las nuevas estructuras
gramaticales y analizar los nuevos aspectos lingiiisticos. Sin embargo, la realizacion de las tareas
propuestas de manera directa no implicara al alumno en actividades discursivas.

(35) No cabe duda de que en este tipo de ejercicios se sigue una graduacion, a saber, el nivel de dificultad
que plantea cada ejercicio. De hecho, se suele comenzar por la repeticion mecanica de unos modelos
gramaticales para pasar después a los ejercicios de sustitucion y llegar finalmente a los ejercicios de
transformacion y produccion. Pese a ello, el profesor tiene que poner en tela de juicio la idoneidad de
estos ejercicios de practica mecénica porque prescinden del contexto discursivo.
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éxitos, hay que trabajar las categorias gramaticales en contexto, sin tomar en cuenta el
analisis gramatical. Con toda franqueza, se puede combinar gramdatica y comunicacion
para lograr el éxito comunicativo (Tagliante 2001: 151).

A propésito, recordamos que la mayoria de las actividades ofrecidas son meros
ejercicios estructurales®® que incitan al alumno a preocuparse mucho por la correccion
gramatical: vocalizacion (as-Sakl), andlisis gramatical (al-i'rab), observacion,
transformacion, extraccidon, sustitucion, identificacién, emparejamiento, preparacion,
conjugacion, distincion, repeticion, reutilizacion, construccién oracional, traduccion,
expansion y retro-expansion, produccion textual, etc. Al ser asi, las tareas de vocalizacion,
intimamente ligada al andlisis gramatical (Maillo Salgado, 1986: 233), muestran hasta
qué punto se aferran los autores del método a la gramatica tradicional del arabe clasico
que da mas prioridad a los casos desinenciales [4/-‘arabiyya fi s-sadisa: 78 y 83].

De todas maneras, estamos convencidos de que el hecho de vocalizar bien los textos
en arabe no puede asegurar la comprension lectora y la produccién textual, y tampoco
ayudan al aprendiz a desarrollar sus destrezas de lectoescritura, ya que las marcas casuales
no desempefan un papel esencial en la sintaxis de la oracidon [Al-‘arabiyya fi s-sddisa:
103]. En consecuencia, para ahorrar mas tiempo y esfuerzo cognitivo seria mejor adoptar
el arabe estandar que usa solamente los signos vocalicos cuando la comprension verbal
se ve afectada (Amehdar, 2016: 41 y 48).

Por su parte, los ejercicios de observacion corresponden a la primera etapa de las tres
fases convencionales de la ensefianza tradicional basada en el estructuralismo y en el
conductismo: presentacion, practica y produccion. De acuerdo con esta informacion, es
valido afirmar que en este enfoque la gramatica explicita®” se adquiere a través de la
observacion, el andlisis y la sistematizacion de las reglas de la lengua. Por tal razon, este
procedimiento no garantiza el uso correcto de las formas lingiiisticas, aunque facilite la
asimilacion de las mismas [A4/-‘arabiyya fi [-jamisa: 24 y26].

De manera parecida, tanto los ejercicios de distincion como los de transformacion e
identificacion estan pensados para practicar las reglas gramaticales sin prestar atencion al
significado. Por estas razones, estimamos que estas tareas limitan la interaccion, dado su
caracter formal y unidireccional entre el profesor y el alumno [4l-‘arabiyya fi r-rabi‘a:
13 y 57]. En esta situacion, los ejercicios de construccion oracional y de reutilizacion
exigen la produccion de enunciados gramaticalmente correctos sin preocuparse por la
interaccion oral ni por el contexto discursivo en el que se producen [A/-‘arabiyya fi I-
jamisa: 13 y169].

Desde esa perspectiva, consideramos inapropiado el hecho de recibir las
instrucciones gramaticales de forma mas directa como ocurre en el método tradicional,

(36) Los ejercicios estructurales son habituales en el método audio lingual, en el enfoque oral y en otros
modelos didacticos de los afios 60 y 70 del siglo XX basados en el estructuralismo y en el
conductismo.

(37) En este método se abordan explicitamente aspectos gramaticales como An-nida’ (el vocativo), An-
nisba (el adjetivo de relacion), Ism at-tafdil (el superlativo), Al-mamnii* min as-sarf (los diptotos), Al-
‘adad al-murakkab: tadkiruh wa ta’nituh (los nimeros compuestos en masculino y en femenino), al-
“istitna’ (1a excepcion), Adawat as-Sart al-yazima wa-I-gayr al-yazima (las particulas condicionales
en yusivo y en imperfectivo), Alfaz al-‘uqiid (el sistema de numeracion decimal) , etc.
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sobre todo en los niveles iniciales.®® Lo mismo puede decirse de los ejercicios de
conjugacion que no ayudan a despertar la curiosidad de los aprendientes, puesto que
implica solamente la ejercitacion de las reglas gramaticales en las que prevalece la forma
sobre el contenido. Con lo cual, la lengua meta queda reducida al dominio de las formas
verbales.

De forma semejante, los ejercicios de repeticion nos recuerdan el principio de
aprendizaje basado en el conductismo de Skinner: la repeticion mecénica creara el habito
en el usuario [4l-‘arabiyya fi s-sadisa: 177]. Analogamente, los ejercicios de sustitucion
siguen siendo criticados por los pedagogos por su carécter repetitivo. Y a pesar de ello,
estos se siguen empleando porque sirven como preparacién para otras actividades de
caracter mas comunicativo. Pensamos que su validez depende, en buena medida, del uso
que se les da en cada caso [A4/-‘arabiyya fi s-sadisa: 18 y 27]. Para estos efectos, tanto las
actividades de expansion como las de retro-expansion reflejan la atencion a la forma y la
preocupacion por los aspectos lingiiisticos [Al-‘arabiyya fi s-sadisa: 76 y 78]. En estas
circunstancias, los ejercicios preparatorios estin enfocados para descubrir las reglas
gramaticales de manera autobnoma [A/-‘arabiyya fi I-jamisa: 164 y 171].

Ademas de los ejercicios puramente estructurales, se presentan algunas tareas de
practica semi-controlada y libre, en las cuales se da mas libertad para trabajar la lengua,
aplicando las reglas gramaticales en contexto. Ciertamente, la produccion escrita es un
procedimiento muy eficaz para reforzar las competencias lingiiisticas, porque cualquier
persona que dispone de los conocimientos basicos en la asignatura puede redactar textos
correctamente [A/-‘arabiyya fi t-talita: 24 y 30]. Empero, los aprendientes necesitan
actividades que les hagan comprender las reglas y operaciones estructurales y estratégicas
que se siguen en arabe, en espera de que sus producciones textuales sean comprensibles
y aceptables.

Por lo que se refiere a las tareas de traduccion, esta claro que estan basadas en el
método gramadtica-traduccion que se apoya en el andlisis gramatical en todos sus
pormenores para interpretar textos filologicos [Al-*arabiyya fi t-talita: 60 y 65]. Se puede
decir que este método pone énfasis en los aspectos gramaticales del arabe y abusa de la
traduccion de los textos clésicos. También creemos que la prensa puede ser una fuente
valida en las clases de traduccion comunicativa. Este procedimiento no puede servir
solamente para explorar y analizar las diferencias e idiosincrasias del arabe, sino que debe
considerarse como un medio para lograr los fines comunicativos (Hernandez, 1998: 287-
296).

Como hemos sefialado anteriormente, estos manuales proporcionan una serie de
ejercicios de practica controlada necesarios para aplicar las reglas ortograficas y
gramaticales del arabe, descartando totalmente las actividades auditivas®* para dominar
la lengua objeto. Con todo, vale la pena sefialar que las tareas propuestas estan disefiadas
sin relacionar la comprension de textos con una clara intencion comunicativa, lo que

(38) En los niveles mas avanzados, estas tareas pueden servir tanto para alumnos que inician la
morfosintaxis como para los que necesitan desarrollar sus destrezas productivas puesto que les
permiten explorar las posibilidades combinatorias contenidas en las oraciones de base y generar mas
de una oracion empleando un determinado patrdn sintactico.

(39) Podemos afirmar con un fuerte grado de certeza que en estos manuales no se practican todas las
destrezas porque carecen completamente de actividades auditivas.
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muestra cierta preocupacion por la pureza gramatical y Iéxica. A nuestro modo de ver, un
cambio determinante seria desplazar el foco de atencion de la forma lingiiistica al uso de
esa forma. El siguiente paso es disefiar actividades de practica libre, enfocadas mas a la
comunicacion, lo que permitira al usuario gozar de un margen amplio de flexibilidad
sobre el contenido y las formas lingiiisticas empleadas.

Por lo que respecta a la variedad lingiiistica del arabe que sirve de vehiculo
comunicativo en estos manuales, es de subrayar la prevalencia del arabe clésico sobre el
arabe estandar, lo que supone estudiar estructuras arcaicas y complejas, paradigmas
morfoldgicos y verbales dificiles, el 1éxico exuberante e inusual, la vocalizacion, el
analisis gramatical y los contenidos socioculturales inapropiados a la modernidad, y todo
ello sin relevancia comunicativa en el aula. En estas situaciones, los escolares pueden
caer inmediatamente en la apatia. A ello alude Alma‘tiiq (1996: 14) al precisar que:

Si los textos expositivos, narrativos y superficiales con temas aburridos e insignificantes no
disponen de vitalidad y cercania a la realidad para atraer al alumno y permitirle adquirir mucho
para desarrollar sus conocimientos lingiiisticos, los temas o textos complejos o dificiles que
estan llenos de palabras, formulas y estructuras ambiguas y raras pueden llevarlo a sentir
aversion por la lengua o desanimarlo a que desarrolle su bagaje 1éxico. También puede ocupar
su mente con aspectos inutiles, lo que enfatiza la necesidad de enriquecer su caudal 1éxico activo
para mejorar efectivamente su expresion verbal.?

De todo ello, se puede afirmar que el uso excesivo del arabe clasico en clase puede
crear una barrera psicoldégica que se manifiesta en forma de insatisfaccion,
inconformidad, pasividad, desinterés y desmotivacion, ya que «el aprendiente y sus
necesidades reales de comunicacion son el centro y motor de todo el proceso
didactico.»*? A menudo, aparecen textos redactados en drabe marroqui, lo que da lugar
a confusiones, infracorrecciones y ultracorrecciones [A4/-‘arabiyya fi r-rabi‘a: 70- 71].
Con arreglo a ello, Alma‘tiiq (1996: 13) advierte que:

Muchos profesores de idiomas usan dialectos locales en la ensefianza en vez del arabe literal, lo
que amplia la brecha entre lo clasico y lo coloquial, o lo que simplemente aleja el literal del foco
de atencion y reduce el aprendizaje de los alumnos, tanto a nivel de vocabulario como de
estructuras. Ademas, disminuye el sentido de su eficacia y eficiencia respecto a los elementos
que adquieren. Ello crea dificultades para recordar estos elementos y usarlos en la expresion
verbal.“4?

Lo ideal seria adoptar el arabe estdndar como herramienta de comunicacion escrita
y oral en el aula de arabe y tolerar el arabe marroqui nicamente en la expresion oral.
Aqui, cabe mencionar que el metalenguaje adoptado no tiene que ser forzosamente el

(40) Texto original arabe: (] 5,aall clean skl of igdld) Alowiall osuadl of Alald 230l of 3 2l le gl o813 »
siall o 2wall psadl o Slegoll OB (sl sy o L S S Y dadd) CAE Y W e Ol Bgd
B13hn a0ty i el 2 0l of Bl e 0a5 OF S Ay Al Baalid) (ST il SLIST) L o355 )

o L2l odsy e Lo () Wil e iy Y G ansd Jais T

(41) Sonsoles Fernandez (2006): «Una clase abierta para‘el aprendizaje de las lenguasy», [en linea],
disponible en:
http://www.cesdonbosco.com/revista/revistas/revista%20ed%20futuro/EF2/aprendizaje_lenguas.ht
m2006, [consultado el 07/02/2023].

(42) Texto original arabe: pws W ¢ oeadl) o Yoy gl 3 Bl Galall (Bld Ososariy Balll jie 0 STy
o e LS droy Blojae e aeall) dleas e Wiy aloxa¥l 5505 o oeadl) dny ol dalally il G 3ed
SV & ety poliall oda jlamiel (3 Slsaw Osexrly webat L oo o S b Bleliy Lkl pgmlon)

& )
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arabe, puesto que se recurre al francés para aclarar el uso de las categorias gramaticales
que pueden alterar la comprension [Al-*arabiyya fi s-sadisa: 93 y 137].

Para concluir, se puede constatar que, en estos manuales pululan ejercicios
estructurales propios del método directo. Amén de ello, las tareas para trabajar la
comprension, la expresion oral y escrita son artificiales, lo que hace que la ensefianza del
arabe no sea tan fluida. Consecuentemente, la mayoria de las actividades estan disefiadas
sin relacionar la comprension de textos con su finalidad comunicativa. De esta manera,
tanto los cuadros de referencia gramatical como los cuadros sindpticos sin muestras de
lengua ofrecen explicaciones sumarias acerca de los fendmenos lingliisticos, pero no
incitan al alumno a practicarlos en contexto.

Es preciso, por lo tanto, desplazar el foco de atencion de la forma lingiiistica al uso
de la lengua. A pesar de las dificultades mas arriba sefialadas, se nota que los elaboradores
de estos libros nunca llegaron a convencerse de la inutilidad de las explicaciones
metalingiiisticas para expresarse mejor en arabe. De manera puntual, se presentan los
aspectos de manera explicita y su aprendizaje es deductivo. Para ello, se ofrecen
diferentes tipos de ejercicios de practica controlada habituales en el método audio lingual,
en el enfoque oral y en otros modelos didacticos de los afios 60 y 70 del siglo XX. En
términos tematicos, se puede observar que los temas actuales brillan por su ausencia en
esta coleccion, lo que dificultara la creacion de un ambiente afectivo en clase.

Esto también va a suponer un mayor desafio para los colegiales, puesto que la mayor
parte de los textos resultan poco reproducibles en la realidad. Por ello, desaconsejamos el
uso excesivo del arabe clasico. Por el contrario, es recomendable adoptar el arabe estdndar
que es capaz de mejorar la comunicacion oral y escrita. No obstante, por encima de todo,
lo que nos preocupa del manual es la forma de tratar los aspectos gramaticales, ya que los
contenidos mas problematicos del arabe se abordan explicitamente, aunque estan
ordenados de menor a mayor dificultad, tal como corresponde al enfoque estructuralista.
Asimismo, los aspectos socioculturales resultan entonces muy inapropiados, lo que puede
desmotivar a los aprendientes.

Concomitantemente, se recurre al francés para dar otras explicaciones
metalingiiisticas y llevar a cabo las tareas de traduccion. Y todo ello sin olvidar el uso del
arabe marroqui para introducir algunos contenidos culturales. Quiza, lo més valioso de
estos manuales es la utilizacion de documentos iconograficos para trabajar las actividades
de prelectura y postlectura. Por todo ello, se puede afirmar que la elaboracion de esta
coleccion se ha basado en el método gramatica-traduccion que da prioridad al andlisis
detallado de las reglas gramaticales y ortograficas de dicha lengua.

7. Aqra? wahdi

Agra’ wahdi™® (Leo solo) es una coleccion disefiada para ofrecer al lector la
posibilidad de leer diferentes textos de manera auténoma, haciendo varias actividades
para fomentar el aprendizaje de la lengua arabe. Estas se califican como sigue:

(43) Las fichas de lectura de Aqra” wahdri estan organizadas en tres niveles. El primero estd pensado para
los alumnos de CM2 (5°) y 6 eme (6°), el segundo esta disefiado para los de 5 éme (2°ESO) y 4 eme
(2°ESO) mientras que el tercero esta confeccionado para los de 3 éme (3°ESO) y 2 éme (4°ESO) del
sistema educativo francés. Cada paquete engloba siete fichas de lectura con varias actividades y una
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Rusiim wa kalimat (dibujos y palabras): en este tipo de ejercicios (ficha 1) el alumno
tiene que asociar palabras con imagenes para ampliar su caudal Iéxico.

Al-kalima ad-dajila (la palabra intrusa): con estas actividades de discriminacion
semantica (ficha 2) se intenta aumentar el grado de precision léxica y especificacion
denominativa del aprendiente, invitdndole a hacer la diferencia entre palabras con
significado mas o menos proximo.

Al-kalimat al-mutakarrira, al-mutamatila, al-mujtabi’a (las palabras repetidas,
similares, ocultas): estos ejercicios de reconocimiento grafico (ficha 3) pretenden
familiarizar a los escolares con la busqueda visual de determinadas secuencias
graficas para desarrollar sus estrategias de lectura.

Duriitb al-ma‘ani (en torno al significado): en estas fichas se recopilan varias
actividades para utilizar las palabras que adquieren distintos significados en funcién
de los contextos particulares en los que se estén empleando (Ficha 1).

‘Unwan al-qa’ima (el titulo de la lista): este apartado estd disefiado (ficha 1) para
identificar hipénimos e hiperénimos, campos semdanticos y contenidos 1éxicos y
culturales.

Al-kalima ad-dajila (la palabra intrusa): es una herramienta ideal para discriminar
significados afines (ficha 2).

Usil wa awzan (raices y moldes): estas tareas estan pensadas para reconocer
esquemas y abordar la sinonimia, la antonimia, la composicion 1éxica, etc. (ficha 3).
Al-baht wa t-taharrt (investigacion y averiguacion): su objetivo es progresar en el
aprendizaje del uso especifico de la lengua en cuestion, tal como ocurre en la
correspondencia (ficha 1), las carteleras (ficha 2), la ecologia (ficha 5), la
meteorologia (ficha 6), el sistema solar (ficha 7), etc.

Kan ya ma kan (erase una vez): en esta gama de fichas el usuario dispone de cuentos
folcléricos para trabajar la comprension lectora (ficha 1), la gramatica (ficha 3) y el
vocabulario (ficha 4) en contexto.

‘Alam as-sard (mundo narrativo): este apartado estd ideado para aproximarse
paulatinamente al mundo de la narrativa, proponiéndole al aprendiz una serie de
gjercicios de prelectura y postlectura (ficha 2).

Linaktasif al-jurdfa (descubramos la fabula): aqui se proponen diferentes cuentos
magicos con moralejas para estimular la imaginacion del lector, ofreciéndole tareas
de tipo narrativo en las que se le pide ordenar historias (ficha 3).

Lahza fi [-masrah (un momento de teatro): es una propuesta para introducirles al
analisis de textos susceptibles de ser dramatizados“? o representados en clase (ficha
4).

Laddat as-si'r (el sabor de la poesia): son propuestas para estudiar la poesia arabe
(ficha 6).

Fann al-jataba (arte de la retorica): en esta seccion se presentan varios textos de
tipologia diversa (expositivos, narrativos, descriptivos...) para leer y escribir
diferentes textos en arabe estandar (ficha 1).

F1rihab al-wasf (en torno a la descripcion): en este capitulo se hace hincapié en la
descripcion y se ofrecen varias técnicas para hacerlo. (ficha 5).

(44)

clave de respuestas. Se trata especialmente de un material didactico para fomentar la lectura en los
centros docentes franceses en Marruecos.

La dramatizacion es un excelente medio para trabajar la comprension lectora, dado que el nifio, al
asimilar un rol, puede identificarse con los contenidos globales y especificos de la lectura.
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—  Sajsiyyat wa masahir (personajes famosos): en esta parte se destacan los ejercicios
de traduccion del arabe al francés y viceversa, hablando de los personajes famosos
de la literatura, la medicina, la politica, etc. (ficha 6).

—  Wata’iqg mutanawwi‘a (documentos variados): en este apartado se introducen varios
contenidos culturales (ficha 5) mediante actividades practicas (literatura arabe,
fiestas y celebraciones, correspondencia, etc.).

—  Amakin jalida (lugares inolvidables): tienen como finalidad conocer ciertos aspectos
socioculturales de la lengua meta como la historia de Marruecos y sus monumentos
(ficha 5), etc.

—  Nawdadir wa al‘ab (anécdotas y juegos): aqui se proponen crucigramas, adivinanzas,
acertijos, cuentos, anécdotas y chistes de diversa indole para aprender el arabe
divirtiéndose (ficha 7).

Entre tanto, creemos que es un buen material para promover el habito de lectura en
los alumnos de primaria y secundaria. Para este fin, las actividades disefiadas son aptas
para fomentar la comprension, enriquecer el Iéxico personal y dominar a la perfeccion las
reglas gramaticales y discursivas de la lengua meta, lo cual mejorara su produccion oral
y escrita. De otro lado, el dominio de la lectura es decisivo para el éxito escolar, social y
psicologico de los aprendientes.*> Desde luego, el gusto por ella es un medio agradable
para desarrollar sus capacidades lectoras. Por ese motivo, el docente tiene que ensefiarles
las estrategias necesarias para que saquen provecho de sus lecturas.

En estas condiciones, se puede anticipar®® el contenido de cualquier cuento a partir
de la informacion proporcionada por el profesor mediante preguntas de precalentamiento.
En ese momento, es aconsejable proponerles soportes textuales con temas actuales,
evitando textos clasicos. Esto, les permitira desarrollar el sentido critico e ir descubriendo
la literatura infantil.

A tenor de lo expuesto anteriormente, se deduce que Agra’ wahdi es un método
especialmente interesante para desarrollar las habilidades de lectura en arabe. Por lo tanto,
es muy distinto de los manuales clasicos que exaltan el uso del arabe clasico y la gramatica
tradicional. Es de destacar que los elaboradores de estas fichas siguen al pie de la letra los
programas“” de los centros educativos franceses en Marruecos, los cuales pretenden
formar fundamentalmente a buenos lectores. Entretanto, las tareas que se ofrecen aqui
son necesarias para consolidar significativamente los aspectos lingliisticos y culturales
del arabe estandar. En concreto, este material didactico se caracteriza por la abundancia
de estructuras modelos que sirven de ejemplo para crear otras similares.

Desde este angulo, el profesor puede utilizar estas fichas para hacer ejercicios
preparativos, tomando en consideracion las dificultades especificas relacionadas con la
correccion ortografica, gramatical y estilistica. A pesar de todo, pensamos que este
material didactico carece de actividades comunicativas como, por ejemplo, debatir temas,

(45) La lectura es la herramienta clave para absorber conocimientos que serviran para toda la vida. A tal
efecto, la informacién asimilada hace que los conocimientos previos sean mas estables.

(46) La anticipacion desempena un papel motivacional interesante, no sélo activa los esquemas mentales
del nifio, sino que lo incita a prestar atencion especial a los contenidos del texto buscando la
confirmacion de sus expectativas.

(47) Esimportante mencionar que los programas del arabe de los centros docentes franceses en Marruecos
estan ampliamente basados en el MCER.
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hacer un comentario de texto, etc. Aun asi, es evidente que el uso de este método es un
gran paso para establecer conexiones de interaccion entre el lector y el texto.

8. Conclusiones:

Evidentemente, la coleccion Agra? ma‘a Yitki 1 y 2 procura lograr la asimilacion
fonética, morfologica y sintactica mediante actividades ludicas, de tal modo que el nifio
vaya ampliando su bagaje lingliistico y cultural comun a Marruecos. Ademas, propone
trabajar temas concretos como la familia, los amigos, la casa, la escuela, la comida, los
animales, los juegos, las fiestas, etc.

Queda meridianamente claro que los autores de este método se han inspirado
exclusivamente en el enfoque nociofuncional, en virtud de lo cual los aspectos
lingiiisticos y socioculturales se presentan progresivamente de forma integrada. Por esta
razén, en los manuales de lectura se pone mucho énfasis en los contenidos
nociofuncionales mientras que en los libros de trabajo se profundiza mas en el estudio de
las nociones gramaticales basicas. De paso, es preciso notar que el arabe estandar
prevalece sobre el arabe clasico. Esto puede favorecer, sin lugar a dudas, la interaccion
en el aula, tanto a nivel escrito como oral.

En contrapartida, en las actividades propuestas en Subbik lubbik 1 y 2 se pone de
manifiesto la comprension de textos de forma eficaz y pragmatica, basandose en la
interaccion. Asimismo, los temas tratados en clase sirven como punto de partida para
fomentar la comunicacion oral. En este ambito, se trabaja implicitamente el 1éxico a través
de juegos, dramatizaciones, cantos, poemas y vifietas. En otro orden de ideas, la
ensefanza de los aspectos gramaticales se hace de forma explicita e implicita para
estimular los procesos de lectura y escritura.

Todo ello con la finalidad de presentar integralmente los diferentes aspectos
socioculturales relacionados con Marruecos. En ese marco, las tareas propuestas en los
libros de trabajo, son mayoritariamente ejercicios de practica controlada, semi-controlada
y libre para mejorar la correccion expresiva de los nifios, sin proporcionarles ninguna
explicacion metalingiiistica. En este instrumento, se proponen, también, cuentos
infantiles y temas transversales para desarrollar la imaginacién y estimular la creatividad
en los nifos. Para conseguirlo, es necesario ofrecerles un aprendizaje progresivo del
vocabulario y las reglas gramaticales del arabe estandar de forma contextualizada para
practicar la lengua, repitiendo palabras, frases y estructuras, lo que posibilitara ampliar
su competencia gramatical.

Al contrario, en Riyad al-luga 1 y 2 se pone de relieve el proceso de exploracion que
conduce a una comprension auténtica de los textos, dejando al usuario descubrir por si
solo las formas lingiiisticas en contexto. De forma inmediata, mejorara su comprension
lectora a medida que va infiriendo las diferentes reglas gramaticales. De ese modo, se
analizan textos diversificados, lo que le permitira descubrir paulatinamente los contenidos
nociofuncionales, gramaticales y socioculturales basicos de la lengua arabe. De acuerdo
con ello, se puede afirmar rotundamente que se trata de un manual sencillo y practico que
busca la adquisicion de destrezas mas amplias. Mdas atn, los contenidos estan disefiados
para trabajar integralmente la lectoescritura, y la expresion oral.

En lo que respeta a Kullu tamam 1 y 2, se puede constatar que estos manuales estan
estructurados de forma modular con textos (orales y escritos) sencillos y coherentes sobre
temas familiares, con miras a dotar al alumno de las herramientas necesarias para
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aprender la lengua y cultura arabes en toda su riqueza y diversidad. Esto supone dar
suficiente tiempo a la expresion oral, teniendo en cuenta las distintas variedades del arabe.
De modo semejante, los contenidos lingliisticos y socioculturales se trabajan a través del
enfoque por tareas, de tal manera que los elementos funcionales y los aspectos formales
estén perfectamente integrados, aunque las instrucciones se dan siempre en francés.
Anélogamente, las tareas de practica controlada, semi-controlada y libre estan destinadas
a reforzar los contenidos estudiados. Por todas las razones expuestas hasta el momento,
se puede concluir que este método parece ser actual si se quiere fomentar la interaccion
comunicativa en el aula de arabe.

En contraste con ello, en Al-‘arabiyya fi s-sadisa, al-jamisa, ar-rabi‘a, at-talita
pululan ejercicios estructurales propios del método directo y esquemas gramaticales que
presentan las reglas ortograficas y gramaticales, descartando totalmente las destrezas
auditivas. De forma parecida, las tareas para trabajar la comprension, la expresion oral y
escrita son artificiales, lo que dificultard la ensefianza del arabe. La razon es que la
mayoria de las actividades estan disefiadas sin relacionar la comprension de textos con su
finalidad comunicativa. Al respecto, se presentan los aspectos de manera tangible y
explicita. Consiguientemente, se ofrecen diferentes ejercicios de practica controlada
habituales en el método audio lingual. Por encima de todo ello, los textos elegidos, al
igual que los contenidos socioculturales, resultan aburridos e inapropiados.

En esta amalgama, los aspectos gramaticales mas problematicos se abordan
explicitamente, aunque estan ordenados de menor a mayor dificultad, tal como
corresponde al enfoque estructuralista, lo cual le puede provocar apatia y ansiedad al
aprendiente. Como consecuencia, se abusa de la gramatica y de la traduccion, ya que se
trata de un método en el que prima el arabe clasico y lo normativo. Desde esta perspectiva,
es menester desplazar el foco de atencion de la forma lingiiistica al uso de esta para poder
abordar situaciones comunicativas variadas.

En contraposicion, Agra’ wahdi 1 y 2 es especialmente interesante para desarrollar
las habilidades de lectura porque es muy diferente de los métodos tradicionales que
promueven la ensefianza de las reglas gramaticales. Asi, la elaboracion de estas fichas
esta en perfecta consonancia con las directrices del MCER. Siendo ese el caso, las tareas
que se ofrecen aqui son capaces de consolidar los aspectos lingiiisticos y culturales del
arabe. Desde el punto de vista lingiiistico, este material didactico esta pensado, también,
para ampliar el vocabulario de los colegiales de manera independiente, lo que puede
mejorar la comprension lectora y el pensamiento critico del lector. Visto de otro modo, el
profesor puede utilizarlas para subsanar las dificultades relacionadas con la correccion
ortografica, gramatical y estilistica.

En suma, se puede concluir que en los centros docentes franceses en Marruecos se
usan métodos tradicionales y modernos para la ensefianza del arabe. Como primer paso,
hace falta un cambio pedagogico, en el que el docente ponga en tela de juicio la validez
de los modelos clasicos, adoptando las distintas estrategias que nos ofrece la didactica de
segundas lenguas en funcion de los objetivos disefiados. En otras palabras, nos parece
urgente hacer un replanteamiento del material didactico empleado, ofreciendo al profesor
la posibilidad de ampliar y enriquecer su labor metodologica.
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