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RESUMEN

En el presente trabajo se usa el rio como discurso central integrando los
conceptos de paisaje y patrimonio cultural permitiendo definir los
procesos naturales del agua, y entender las consecuencias de los
episodios histéricos del poblamiento, asi como las acciones humanas
ante cambios extremos. Para ello, se proponen dos recursos didacticos
integrados en las salidas de campo como son la fotografia histérica y las
entrevistas obtenidas a partir de fuentes orales, como potenciadores a la
hora de generar conocimiento escolar. Se disefla una propuesta
didactica para aplicar ambas técnicas usando como ejemplo un tramo
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del rio Guadalete por su paso por la localidad de Arcos de la Frontera
en la provincia de Cadiz (Espafia). Se constata el enorme potencial
didactico que poseen los entornos fluviales como contextos de
aprendizaje que permiten una formacion integrada del alumno/a
ofreciendo multiples perspectivas patra ensefiar y aprender.

PALABRAS CLAVE: patrimonio integral, salida de campo, fotografia,
fuente oral, rio

ABSTRACT

In this work, the river is used as the central discourse, integrating the
concepts of the cultural landscape and cultural heritage, allowing us to
define the natural processes of water and to understand the
consequences of historical episodes of settlement and human actions in
the context of extreme changes. For this purpose, two didactic
resources integrated into the field trips are proposed, such as historical
photography and interviews obtained from oral sources, as enhancers
for generating school knowledge. A didactic proposal is designed to
apply both techniques using, for example, a section of the Guadalete
River as it passes through the town of Arcos de la Frontera in the
province of Cadiz (Spain). The enormous didactic potential of river
environments as learning contexts that allow an integrated formation of
the student, offering multiple perspectives for teaching and learning, is
confirmed.

KEY WORDS: natural-cultural heritage, excursion, photography, oral
source, river

“El rio como eje vertebrador del paisaje cultural...”

64



RIPARIA VOL. 9 (2023)

1. Introduccién y delimitacién del estudio

El presente trabajo se contextualiza en un proyecto de
investigacion ~ mas amplio denominado AQVIVERGIA
(PID2021-125967NB-100) cuyo objetivo general es analizar los
aspectos fundamentales sobre la interaccioén entre las sociedades
histéricas y su entorno natural en cuencas fluviales, enfocandose
desde aspectos cruciales como las condiciones ecologicas y
geograficas. De esta manera se pretende obtener una vision
integrada de la cuenca hidrografica como unidad geografica de
referencia esencial y como concepto central y su percepcion bajo
estos términos para sociedades antiguas. Unidades en las que se
conjugan condiciones particulares de clima, relieve, suelo y
vegetacion que controlan los procesos hidrolégicos, ademas de
“procesos sociales”, donde los asentamientos humanos dan lugar
a actividades productivas e industriales, construcciéon de normas,
o con la creacién de instituciones politicas publicas.

De acuerdo a Mario Aguirre®, los recursos que ofrece la
cuenca hidrografica normalmente suelen ser ignorados por las
sociedades que la habitan, y existe una escasa percepcion sobre
las amenazas que se enfrentan como la sobreexplotaciéon de
recursos, del agua, pero también del suelo, y otros problemas
socioambientales. Se insiste asi, en la definicién de cuenca
hidrografica como una unidad basica para el analisis ambiental,
dado que permite conocer y evaluar los distintos procesos e
interacciones que tienen lugar en ella’. En este sentido, el
presente articulo hace hincapié al valor patrimonial que se

3 AL. BURGOs y G. Bocco, “La cuenca hidrografica como espacio geografico”,
Dimensiones sociales en el manejo de cuencas, ANA L. BURGOS, GERARDO BOCCO, JOAQUIN
SosA RAMIREZ (Coords.), Universidad Nacional Auténoma de México, México 2015,
11-30.

4 M. AGUIRRE, “La cuenca hidrografica en la gestién integrada de los recursos
hidricos”, Revista Virtual RESDESMA (5)1, 2011, 10-20.

> M. BRAZ ADALTO, P.H. MIRANDOLA GARCIA, A.L. PINTO, E. SALINAS CHAVEZ, 1.J.
DE OLIVEIRA, “Manejo integrado de cuencas hidrograficas: posibilidades y avances en
los andlisis de uso y cobertura de la tierra”, Cuadernos de Geografia: Revista Colombiana de
Geografia 29 (1), 2020, 69-85. https://doi.org/10.15446/rcdg.v29n1.76232
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desprende del propio rio y su aportacion a la experiencia didactica
que revierte directamente en la transferencia del conocimiento. Se
destacan por ello dos aspectos, ya senalados por Carvajal Galvan
y Gilio Medina®, fundamentales en este estudio. En primer lugar,
el propio concepto de cuenca como espacio complejo donde
confluyen distintos factores (agua, recursos naturales, flora y
fauna, y grupos humanos) y hace que se requiera de una visiéon
interdisciplinar para su tratamiento y comprension. En segundo
lugar, considerar un modelo de gestion integrada, justa y
sostenible, lo cual requiere de acciones educativas desde
diferentes contextos (formales e informales) que permitan
capacitar, actuar y valorar a la poblaciéon hacia un manejo mas
consciente de los recursos hidricos y del territorio.

Por ello, se proponen dos objetivos principales a abordar
con el presente estudio: 1) identificar el rio como elemento
central que integre el concepto de patrimonio cultural con el que
se relaciona. Esto permitira definir los procesos naturales del
agua, contribuyendo asi, a entender las consecuencias de los
distintos episodios histéricos del poblamiento, asi como las
acciones humanas ante cambios extremos; 2) transferir estos
conocimientos al ambito escolar, a través de una propuesta
didactica, delimitando el entorno fluvial como contexto de
aprendizaje a través de las salidas de campo e integrando dos
técnicas como son la fotografia historica y la fuente oral. Para
ello, se emplea como ejemplo, un tramo del rio Guadalete por su
paso por la localidad de Arcos de la Frontera en la provincia de
Cadiz (Espana).

6 J.A. CARVAJAL GALVAN y M.C GILIO MEDINA, “Ensefiar y aprender la cuenca: un
modelo pedagégico multidisciplinario”, Dimensiones sociales. .. 75-90.

“El rio como eje vertebrador del paisaje cultural...”

66



RIPARIA VOL. 9 (2023)

2. El concepto de paisaje cultural y su vinculacién con
los entornos fluviales

Segun el informe publicado en 2019 por el Observatorio de
la Sostenibilidad en Espafia (OES)’, la nocién de patrimonio ha
variado mucho en las dltimas décadas. Desde el sentido estricto
que designaba los vestigios mas monumentales de las culturas, se
ha pasado a una ampliacién del concepto con la incorporaciéon de
nuevas categorias procedentes, en muchos casos, de sectores no
artisticos, como el patrimonio industrial. Ademas, también ha
sido modificado para poder dar cuenta de la diversidad de las
formas culturales y, sobre todo, de aquellas en las que se muestra
la relacién del ser humano con el medio hasta la concepciéon mas
actual del Antropoceno®. Por su parte, naturaleza y cultura se
encuentran intimamente ligadas en la formulacion de la nocion de
paisaje cultural’. Asi, el paisaje es el resultado de la puesta en
prictica de una cultura territorial’ y, en este sentido, es un
elemento de identidad y recurso patrimonial, siendo este el
concepto en torno al cual gira el presente articulo.

El valor del paisaje cultural se asume por primera vez en la
Convencién sobre el Patrimonio Mundial de la UNESCO de
1992", donde se define como una representacién que combina la
labor de la Naturaleza y el Hombre, por tanto, como el lugar

7 OBSERVATORIO DE LA SOSTENIBILIDAD EN ESPANA, Informe Sostenibilidad en
Espafia 2019, Mundiprensa, Madrid 2019
https://www.observatoriosostenibilidad.com/documents /2009%2008S.pdf

8 J.A. Ruiz GIL, “El antropoceno. Definicion y lecturas basicas”, Historia Actual Online
58, 2022, 193-208.

9 I. PATRU-STRUPARIU, M. PASCUAND y M. BURGI, “Exploring tangible and intangible
heritage and its resilience as a basis to understand the cultural landscapes of Saxon
communities in Southern Transylvania (Romania)”, Sustainability 11, 2019, 3102.

10°R. GARRABOU y J.M. NAREDO, “El paisaje en perspectiva histérica: Formacién y
transformacion del paisaje en el mundo mediterraneo”, B/ paisaje en perspectiva histirica.
RAMON GARRABOU 1 SEGURA, JOSE MANUEL NEREDEO (Coords.), Diputacién
Provincial de Zaragoza, Espafia, 2008, 1-412.

11 UNESCO, 16th session, World Heritage Committee. Document WHC
92/CONF.002/12, (2012), https://whc.unesco.org/archive/1992/whc-92-conf002-

12e.pdf
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donde se reflejan las manifestaciones humanas, las relaciones
individuo-medio e individuo-individuo". Sin embargo, a esta
definicién se han sumado otras, como la recogida en el Convenio
Europeo del Paisaje del Consejo de Europa®, en el afio 2000, con
una definicién mas compleja del paisaje cultural como resultado
de la accién e interaccion de factores naturales y/o humanos. Se
trata asi, de una realidad compleja, integrada por componentes
naturales y culturales, tangibles e intangibles'*.

El concepto de paisaje cultural fue introducido por
investigadores franceses y alemanes ya para el S.XIX", aunque no
sera hasta los inicios del S.XX cuando el concepto vaya cobrando
autonomia, estableciéndose que "el paisaje cultural es creado por
un grupo cultural a partir de un paisaje natural, la cultura es el
agente, el espacio natural es el medio, el paisaje es el resultado" .
En este sentido destaca la percepcion de la vinculacion del paisaje
a la acciéon humana entendiéndose como una afecciéon sobre el
paisaje natural. A pesar de esta temprana vinculacién de la
intervenciéon humana con el paisaje, se ha tendido a concebir el
término de paisaje cultural como parte de ciclos o sistemas que
tienen poco que ver con la propia Historia del territorio donde
este paisaje se localiza. Cuando nos referimos en concreto a los
rfos, dentro del marco conceptual del paisaje cultural, se les
considera mas como entidades naturales que culturales y, por lo
tanto, son tratados desde diferentes areas de la investigacion
cientifica tales como la geografia fisica, geomorfologia fluvial,
hidrologfa, sedimentologia y ecologfa, pero rara vez desde la
optica de la Historia.

12 A.M* HERNANDEZ, “El valor del paisaje cultural como estrategia didactica”, Tejuelo 9,
2010, 162-178.

13 Convenio Enropeo del Paisaje: Florencia, 20 de Octubre de 2000.

14 OBSERVATORIO DE LA SOSTENIBILIDAD EN ESPANA. ..

15 AN. MARTINS, “Sustainable Design, Cultural Landscapes and Heritage Patks; the
Case of the Mondego River”, Sustain. Dev. 24, 2016, 330-343.

16 C.O. SAUER, “The morphology of landscape”, University of California Publications in
Geography 2, 1925, 47.
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Autores como Matt Edgeworth, sin embargo, defienden
que las intervenciones humanas en los procesos fluviales -y, por
ende, las intervenciones fluviales en las actividades humanas- no
son exclusivas del pasado contemporaneo y reciente. Por lo tanto,
para comprender adecuadamente los rfos y su relaciéon con las
personas a lo largo del tiempo, es necesario combinar los
métodos de la arqueologifa y la historia con los de la hidrologfa, la
sedimentologia y la geomorfologfa'’. Esta idea propone que el tio
en su papel de ¢e vertebrador de un territorio permite ser
identificado como una realidad hibrida que contempla no solo lo
natural sino igualmente lo cultural.

Desde esta Optica que implica una colaboracién
multidisciplinar, se ha evidenciado lo facil que resulta que los
supuestos sobre el funcionamiento de las fuerzas naturales
oculten incluso las intervenciones humanas recientes en los
sistemas fluviales. En las maltiples capas de sedimentos "naturales"
subyacen estructuras artificiales que se han convertido en parte
integrante de la geomorfologia local'®. En definitiva, podemos
inferir que para que los entornos fluviales sean entendidos
holisticamente (con respecto a las dimensiones naturales y
culturales, o mas bien la mezcla de ambas) necesitan ser
estudiados desde una visién integrada desde las distintas
disciplinas y desde la transversalidad' .

3. El contexto histérico-arqueologico y patrimonial de
Arcos de la Frontera (Cadiz) como caso de estudio

La propuesta didactica que se plantea se contextualiza en
un espacio real como es el cauce medio del rio Guadalete a su
paso por Arcos de la Frontera en la provincia de Cadiz (Sur de

17 M. EDGEWORTH, Fluid pasts. Archaeology of flow, London 2011.

18 R. WALTER y D. J. MERRITTS, “Natural streams and the legacy of water-powered
mills”, Seence 319, 2008, 5861, 299-304.

19 J. CALDERON, W. SUAREZ, F. ATENCIO, G ROMERO y R. OYAGA, “Disefio curricular
transversal: hacia la apropiacién social del concepto del agua”, Educacion 41(30), 2020,
38-49.
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Espafa). Esto nos permite acotar la intervenciéon a un lugar
manejable, pero ademads aporta un aspecto esencial; dicho
territorio responde a la conjuncién de dos conceptos basicos que
sustentan la propuesta: “el patrimonio cultural” y el “patrimonio
natural”, proporcionando asi, un contexto educativo adecuado
que permite integrar conocimientos de distintas materias.

El patrimonio cultural de Arcos de la Frontera viene
condicionado  histéricamente avalado por wuna situacion
topografica relevante desde el punto de vista defensivo, localizada
en una elevada roca, dominando la fértil llanura a la que rodea el
curso del rio Guadalete. Su privilegiada localizaciéon y su rico
territorio inmediato, sin duda fueron claves para que, desde la
prehistoria, pasando por los pueblos prerromanos, los romanos,
los visigodos y el dominio arabe, desde sus inicios hasta la
invasiéon almohade, y los primeros momentos de la presencia de
los reinos cristianos dotaran a Arcos de la Frontera de una
relevancia en los diferentes episodios historicos que ha
protagonizado®. Este valor cultural se expande igualmente a su
territorio con evidencias arqueoldgicas de gran relevancia tales
como el yacimiento de Sierra Aznar que se vincula directamente
con el valor del agua y su gestiébn en este caso para época
romana®'

El valor natural del rio Guadalete a su paso por la localidad
de Arcos de la Frontera, no se puede desligar, como hemos visto
en apartados anteriores de la propia afeccion humana. El curso

20 M.M. ALONSO Ruiz y L.J. GARCIA PULIDO, “Estudio histérico-arqueolégico de la
muralla sureste de Arcos de la Frontera (Cadiz)”, Arqueologia de la Arquitectura 10, 2013,
1-24, http://dx.doi.org/10.3989/arq.arqt.2013.005; M. MANCHENO Y OLIVARES, Obra
selecta de Mignel Mancherio y Olivares. Volumen 1. Apuntes para una Historia de Arcos de la
Frontera, Servicio de Publicaciones de la Universidad de Cadiz, Cadiz 2002; J.M.
SANTERO y L. PERDIGONES, “Vestigios romanos en Arcos de la Frontera (Cadiz)”,
Habis 6, 1975, 331-348.

21 I. RONDAN ET AL., “Innovacién metodolégica para la problematica histérica del
singular yacimiento de Sierra Aznar, presunto Municipium Caldubense”, Swall Towns,
una realidad nrbana en la Hispania romana, Instituto de Arqueologia de Mérida 2022, 435-
444,
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del rio Guadalete ha sufrido por causas naturales como antrépicas
grandes cambios a lo largo de su historia®. A su paso por el
nicleo urbano de Arcos de la Frontera, el tio Guadalete el
desarrollo histérico de la poblacién, iba el desarrollo de
infraestructuras que han permitido su uso en los diferentes
episodios historicos pero que a su vez han ido causando una
afeccion en el desarrollo natural del mismo. Los grandes
ejemplos, en este sentido, los encontramos principalmente, en la
construcciéon de puentes y la inclusién de estructuras como los
molinos que se beneficiaban directamente del flujo de agua, y que
estaba integrado en los procesos industriales cotidianos y en las
actividades domésticas, siendo parte del tejido mismo de la vida
econémica y cultural®™.

4. Propuesta didactica
4.1 Modelo didactico de referencia

La propuesta didactica se enmarca desde un paradigma
socio-constructivista del aprendizaje caracterizado por un
aprendizaje significativo, en el que se utilizan estrategias que
reconocen el papel que presentan las concepciones previas
existentes en los estudiantes para construir nuevos aprendizajes™.
Desde esta perspectiva, el docente actia como “mediador” y
“facilitador” de esos nuevos aprendizajes, por lo que debe lograr
despertar el interés y generar inquietudes al alumnado. Es

22 E. PEREZ FERNANDEZ, “Las intervenciones antrépicas del curso bajo del Guadalete y
en San Pedro durante la Edad Moderna”, Rijparia 4, 2018, 146-190.

23 J.M. BAENA GALLE, “Los proyectos de puente para Arcos de la Frontera: 1544-
19207, Los caminos y el arte: VI Congreso Nacional de Historia del Arte, Santiago de Compostela,
16-20 de junio, 1986. Universidad de Santiago de Compostela 2007, 4.; A. AMARILLO
RAMIREZ, “El mundo rural ante el cambio de escala de poder. El impuesto de
consumos como explicacién a los comportamientos sociales y politicos. Arcos de la
Frontera (1874-1923)”, Del Siglo XIX al XXI. Tendencias y Debates, M. MORENO SECO
(coord.), Asociacién de Historia Contemporanea, Actas XIV Congreso, Alicante, 2019,
1031-1036.

24 C.M. TIGSE PARRENO, “El constructivismo, segiun bases tedricas de César Coll”,
Revista Andina de Educacion, 2(1), 2019, 25-28
https://doi.org/10.32719/26312816.2019.2.1.4
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fundamental explicitar estas concepciones del alumnado vy
propiciar el aprendizaje a partit de ellos. El alumno/a se
considera el principal protagonista en el proceso de aprendizaje,
sintiétndose como pieza clave de la investigacion, propiciando
ademas el aprendizaje social, por lo que es conveniente organizar
al alumnado en pequefios grupos de trabajo”. De acuerdo a
Garcia (2004 citado en Heredia, 2009)*, un modelo didactico de
corte constructivista se fundamenta en tres pilares basicos: el
relativismo epistemolégico, la participacion activa del sujeto a la
hora de construir conocimiento y asumir que en el proceso de
aprendizaje viene influenciado por el propio contexto en el que
tiene lugar, a través de la interaccién entre sujeto y entorno.

4.2 Las salidas de campo como recurso didactico
central

Otro elemento clave en la propuesta didactica propuesta,
son las salidas de campo. Estas constituyen uno de los recursos
didacticos mas potentes desde la didactica de las ciencias sociales
y experimentales desde el contexto escolar como expresan
algunos autores como Travé (2003)*, Martinez-Carrillo et al.
(2022)* y Ortega et al. (2023)”. De acuerdo a Nifio (2012)*, a

% C. CorL, E. MARTIN, T. MAURI, M. MIRAS, ]J. ONRUBIA, 1. SOLE y A. ZABALA
(Coords.), E/ Constructivismo en el anla, Barcelona 1993.

26 M.A. HEREDIA, “El rio Guadalete como recurso educativo en el aula. anélisis de las
dificultades de aprendizaje detectadas mediante un cuestionario de deteccién de ideas
basado en imagenes”, Investigar para avanzar en Educacion Ambiental. Serie Educaciin
Ambiental, MERCE JUNYENT PUBILL, Luis CANO MUNOZ (coords.), Organismo Auténomo
Parques Nacionales, Ministerio de Medio Ambiente y Medio Rural y Marino, Madrid,
2009, 121-140.

27 G. TRAVE, “Mas alla de las paredes del aula: salidas de investigacién escolar”,
Cooperacion Cooperativa 71, 2003, 43-46.

28 AL. MARTINEZ-CARRILLO, M.J. ORTEGA-CHINCHILLA, D.J. MARTIN-ARROYO
SANCHEZ, S.M. ARIAS ROMERO, “Didactic Itineraries in the Cultural Heritage
Education: Keys for Their Implementation”, Universal Journal of Educational Research
10(2), 2022, 160-172.

2 M.J. ORTEGA, ]J. CONTRERAS, A.L. BONILLA y D.J. MARTIN-ARROYO, “Los
itinerarios didécticos en el panorama cientifico espafol”, UNES, Universidad Escuela y
Sociedad 14, 2023, 26-40.
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través de las salidas de campo los estudiantes se encuentran en
contacto directo con la realidad para aprender de ella de manera
que el escolar recibe informacién de una forma activa, amena,
motivadora, atractiva, participativa y significativa para él. Una
salida bien planificada es siempre un recurso educativo valido y
eficaz que prepara al alumnado para desarrollar estrategias de
aprendizaje permanentes, tomando como punto de partida su
entorno, pero que puede hacerse extensiva a cualquier otra
realidad. Respecto a las salidas en entornos fluviales, el
profesorado suele valorar positivamente su potencial didactico,
sin embargo, demandan apoyo en cuanto a materiales especificos,
monitorizacion, ofertas externas y seguridad para poder llevar a
cabo salidas y otras experiencias relacionadas con este recurso’.
Integrar una salida de campo como recurso educativo conlleva
disefiar actividades antes, durante y después de la misma™. En
este estudio, se propone emplear dos técnicas para recoger
informacién en el contexto del rio: la fotografia histérica y la
fuente oral.

4.3 La fotografia histérica y la fuente oral como
recursos didacticos

La fotograffa ha sido frecuentemente defendida como
elemento de gran utilidad didactica, mas concretamente desde el
punto de vista de su uso en técnicas o métodos que permitan al
alumnado recoger informacién, aclarar o apoyar explicaciones
como afirman autores como Azatto (2011)”, Hatcher (2011)*,

30 M.C. NINO, Las salidas escolares en la Ed. Primaria, Universidad de Valladolid, Escuela
Universitaria de Educacion de Palencia 2012.

31 A. CUELLO, “Rios, ciudades y educacién”, Actas del V11 Congreso Lbérico sobre Gestion y
Planificacion del Agna “Rios Ibéricos+10. Mirando al futuro tras 10 aiios de DMA, Talavera de
la Reina 2011.

32 J.A. LOPEZ MARTIN, “Las salidas de campo: mucho mas que una excursion”, Educar
en el 2000: Revista de formacion del profesorade 11, 2007, 100-103.

3 M. AZATTO, Funciones de la imagen digital en la educacion: una propuesta metodoligica para la
escritura y la lectnra de la imagen digital en pantallas instruccionales, Tesis doctoral inédita,
Universidad de Barcelona 2011, 654 pp. (http://hdlLhandle.net/2445/43113)
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Barrio (2012)” y Aragén et al. (2013)*. De igual forma su
aplicaciéon para entender sociedades historicas y su evolucion
como técnica de estudio, ha sido repetidamente defendida y
puesta en practica, fundamentalmente en los sistemas educativos

de culturas anglosajonas como indican Hawkins (1971)%,
Woodward (1989)™ y Felton y Allen (1990)”.

Rutinariamente el profesor abre el libro por la leccién que
sigue y junto al texto aparecen imagenes que muestran, soportan
o completan las explicaciones tedricas. En otras ocasiones, el
profesor muestra imagenes o fotos cuidadosamente seleccionadas
y con informacion valiosa para los estudiantes. Sin embargo, el
alumno/a en la mayoria de los casos no llega a captar el potencial
completo que ofrece la fotografia ni su sentido. Por ello, el
trabajo previo a la salida de campo debe centrarse en abordar “/z
lectura de las imdgenes”. Se busca desarrollar las habilidades criticas y
perceptivas del alumnado con una consecuencia durante el
trabajo de campo, es decir, esto llevara al alumnado a tener un
“ojo critico” mas ejercitado.

Por otro lado, la fuente oral se presenta como un recurso
documental que se integra en las actividades previas y durante la
salida. A pesar de ser una técnica poco utilizada en comparacion
con otras fuentes de documentaciéon historica, tiene una gran
relevancia y especial caracter, si consideramos que al no ser

34 S. HATCHER, Teaching with Objects and Photographs: A Guide for Teachers. Trustees of Indiana
University, Mathers Museum of Wotld Cultutes Indiana 2011.

35 G.M. BARRIO, La enseiianza de la historia a través de las imdgenes, Universidad de La Rioja
2012.

36 L. ARAGON, N., JIMENEZ-TENORIO, y C. GONZALEZ. La fotografia como medio de
aprendizaje de la edncacion ambiental. Una propuesta diddctica en educacion infantil. Revista
EDUCOM, Educacién y comunicacién Hachetetepé. Educacién ambiental y fotografia,
6, 13-25.

37 M. HAWKINS, “A model for effective use of picture in teaching social studies”, Awudio
Visual Instruction 16, 1971, 46-48.

38 A. WOODWARD, “Learning by pictures: Comments on learning, literacy, and culture”,
Social Education 53, 1989, 101-102, http://www.captivememorties.org.uk

3 R.G. FELTON & R.F. ALLEN, “Using visual materials as historical sources: A Model
for Studying State and Local History”. The Social Studies 81, 1990, 84-87.
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captada a tiempo puede llegar a perderse para siempre, ya que la
principal base de esta procede de la informacion facilitada por las
personas de avanzada edad. Las experiencias vividas por nuestros
mayores conforman el nucleo de esta técnica documental que, en
el proceso de conocer nuestra historia, aportan detalles que en
ocasiones son imposibles de recuperar por otros medios. Como
indica Sean Field (2007)*, debemos considerar la fuente oral
como un recurso didadctico que permite recoger historias
personales, dibujando lo vivido desde la memoria. De igual forma
podemos identificarla como el grupo de técnicas que nos
permiten recoger y grabar las memorias de las personas que nos
hablan de sus experiencias durante el pasado. Este conjunto de
técnicas ha sido utilizado para conocer principalmente historias
locales. En Espana se han desarrollado proyectos en torno a la
historia oral aplicado al estudio social, aunque mas en el ambito
universitario, concretamente para la educacion
intergeneracional®. Este aspecto serd clave para la seleccién de
los participantes como fuente de informacién oral, garantizando
una amplia horquilla cronolégica. Su capacidad de trasladarse
mucho tiempo atras en sus vivencias facilitara la interconexion
del mayor numero posible de las fotografias historicas
previamente localizadas.

4.4. La secuencia de actividades propuesta en torno al
tio Guadalete

La propuesta didactica se ha disefiado para llevarla a cabo
en el area de conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural
de acuerdo al Real Decreto 157/2022 de 1 de marzo, por el que
se establecen la ordenaciéon y las enseflanzas minimas de la
Educaciéon Primaria (Tabla 1). En concreto se plantea para

40 S. FIELD, “Oral history methodology. South-South Exchange Programme for
Research on the History of Development”, SEPHIS Workshops in Vietnam and Philippines
2007, 5-34.

4 M. BEDMAR, E.I. MONTERO, “Historia oral, recurso de la educaciéon
intergeneracional”, Universitas Tarraconensis, Revista de Ciéncies de I'Educacid, 111 época,
2009, 283-297.
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estudiantes del tercer ciclo, con edades entre 10 y 12 afios,
aunque puede ser adaptada a otros ciclos (primero y segundo).

Tabla 1. Concrecién curricular de la propuesta didactica disefiada®

Area: Medio Natural, Social y Cultural: 4°-5° curso (3er ciclo)

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

2. Plantear y dar respuesta a
cuestiones cientificas  sencillas,
utilizando  diferentes  técnicas,
instrumentos y modelos propios
del pensamiento cientifico para
interpretar y explicar hechos y
fenémenos que ocurren en el
medio natural, social y cultural

2.1. Formular preguntas vy realizar
predicciones razonadas sobre el medio
natural, social o cultural mostrando y
manteniendo la curiosidad.

2.2. Buscar, seleccionar y contrastar
informacion, de diferentes fuentes
seguras y fiables, usando los criterios de
fiabilidad de fuentes, adquiriendo léxico
cientifico basico, y utilizindola en
investigaciones relacionadas con el medio
natural, social o cultural.

2.4. Proponer posibles respuestas a las
preguntas planteadas, a través del analisis
y la interpretaciéon de informacién y
resultados obtenidos.

2.5. Comunicar los resultados de las
investigaciones, adaptando el mensaje y
el formato a la audiencia a la que va
dirigido, utilizando un lenguaje cientifico.

5. Identificar las caracteristicas de
los diferentes elementos o
sistemas del medio natural, social
y  cultural,  analizando  su
organizacién y propiedades y
estableciendo relaciones entre los
mismos, para reconocer el valor
del patrimonio cultural y natural,
conservatlo, mejoratlo y
emprender acciones para su uso

51.  Identificar y  analizar las
caracterfsticas, la organizacién y las
propiedades de los elementos del medio
natural, social y cultural a través de la
indagacion, utilizando las herramientas y

procesos adecuados.

5.3. Valorar, proteger y mostrar actitudes
de conservacién y mejora del patrimonio
natural y cultural a través de propuestas y

42 REAL DECRETO 157/2022, de 1 de matzo, pot el que se establecen la otdenacién y
las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria. BOE» num. 52, de 02/03/2022,

https:

www.boe.es/eli/es/+rd/2022/03/01/157
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responsable. acciones que reflejen compromisos y
conductas en favor de la sostenibilidad.

7. Observar, comprender e | 7.2. Conocer personas, grupos sociales
interpretar  continuidades  y | relevantes y formas de vida de las
cambios del medio social vy | sociedades desde la Edad Media hasta la
cultural, analizando relaciones de | actualidad, incorporando la perspectiva
causalidad, simultaneidad ~ y | de género, situandolas cronolégicamente
sucesioén, para explicar y valorar | e identificando rasgos  significativos
las relaciones entre diferentes | sociales en distintas épocas de la historia.
elementos y acontecimientos.

Saberes basicos

A. Cultura cientifica 1. Iniciacién en la actividad cientifica.

C. Sociedades y territorios | 1. Retos del mundo actual (el entorno
natural)

2. Sociedades en el tiempo (las fuentes
historicas; el patrimonio natural y cultural
como bien y recurso).

4.Conciencia ecosocial (responsabilidad
ecosocial, interdependencia e
interrelacion entre personas, sociedades y
medio natural)

Fase I: Actividades previas a la salida de campo

Previo a la salida, es fundamental que cada estudiante
desarrolle una mirada critica frente a la fotografia. En la Tabla 2
se concreta el tipo de actividad, su intencionalidad didactica, el
agrupamiento y el instrumento de evaluacién propuesto,
fundamentalmente el portafolio grupal. Dichas actividades iran
dirigidas en primer lugar, a explorar las concepciones previas que
posee el alumnado, e iniciatlos en la “lectura de las imagenes”. Para
ello, el docente mostrara una composicion de fotograffas de
distintos momentos. Es conveniente que estén vinculadas a la
localizacion y orientacion del tramo del rio seleccionado. A modo
de ejemplo, se han utilizado fotograffas histéricas de la vida
cotidiana de cara al uso social y natural del rio Guadalete a su
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paso por Arcos de la Frontera. La Figura 1, se observa el barco de
recreo “El Mississippi”, cuando en 1960 cumplia su funciéon
como barco de recreo, junto a la imagen que muestra su estado
actual. Se puede observar como el entorno se ha visto igualmente
afectado por el abandono como refleja la fotografia.

Tabla 2. Actividades previas a la salida de campo (Fuente: Elaboracion

propia)
Actividad Intencionalidad | Agrupamiento | Instrumento de
didactica evaluacion
Al Fomentar el Individual Cuaderno
Introducciéon  al | interés y  la individual
alumnado en la | curiosidad por el
composicion caso de estudio.
fotografica:
identificaciéon de
espacio y tiempo.
A2, Formular  una Individual Cuaderno
Planteamiento de | pregunta inicial individual
una pregunta | que  guie la
clave que ofrezca | propuesta y
al estudiante una | pueda dar
meta: dQué | respuesta el
funciones tiene el | alumno/a.
rio en su paso
por Arcos? gy
cual te parece
mas importante?
A3 Iniciar a la Individual Cuaderno
Identificacién de | lectura y individual
los  objetos vy | destrezas de la
personas literatura visual.
(herramientas,
vestimentas...)
en las imagenes.
A4 Iniciar a la Individual Cuaderno
i | lectura y individual
Explicar T destrezas de la

observa y que
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imaginen qué | literatura visual.
situacion  cuenta
. Formular
la imagen. S ,
hipétesis  seglin
sus concepciones
iniciales.
A5, Contrastar Equipos Portafolio grupal
. informacion .
Cuestionar la compattit ? de trabajo
posibilidad ~ de | CormPATr
. . informacién y
validar o cambiar
N llegar a acuerdos.
su hipétesis con
respecto  a  sus
compafieros
afiadiendo
fluevos  puntos
de vista.
A.6. Desarrollar Equipos Portafolio grupal
técnicas ara .
Uso de fuentes p de trabajo
obtener
textuales para | . y
) informacion
explicar la
L sobre el tramo
composicién  de . .
, medio del rio
fotografias.
Guadalete.
Contrastar
informaciéon  y | Contrastar y
explicitacién de | compartir
concepciones informacion
iniciales.
AT, Evaluar lo | Grupo declase | Portafolio grupal
. realizado /
Revision del . y
comunicar
proceso y .
L, primeros
comunicacién de
. avances.
sus conclusiones
finales.
A.8. Aproximar al Equipos Portafolio grupal
L, alumnado al )
Iniciacién a la . de trabajo
discurso oral
fuente oral como
o como fuente de
técnica para | . .,
informacion, uso
obtener
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informacién y aplicacién.
sobre los usos
del tio.
A9. Desarrollar la | Grupo de clase Portafolio grupal
Aplicaciéon de la | técnica, obtener
fuente oral y | informacién y
comunicacion de | comunicar
resultados. resultados.
A.10. Seleccionar Equipos Portafolio grupal
Bu ibl
usqueda de | posibles de trabajo

participantes para
aplicar la técnica
de la fuente oral
durante la salida
considerando el
aspecto

intergeneracional.

entrevistados y
preguntas de

interés.

Fig. 1. A) Fotogratia comparativa del Mississippi en 1960 cuando
cumplia la funcién de barco de recreo y B) su estado actual de
abandono. (Fuente: Elaboracion propia).

La Figura 2 muestra la recogida de limos para uso personal
por parte de una familia (Figura 2A) lo que dista bastante de las
actividades que, por fuerza mayor, se realizaban durante los afios
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30, 40 y 50 como puede ser lavar (Figura 2B), recoger guijarros
para la construccion en el entorno del rio (Figura 2C), o la pesca
en el rio para consumo propio (Figura 2D). Estas practicas estan
absolutamente perdidas en este espacio natural. Por otro lado, los
cambios en la indumentaria y en el espacio vegetal pueden ser
igualmente discutidos con el alumno a través de esta fotografia.

Fig. 2. Composicién de fotografias actual (A) e histéricas (B, C,
D) en torno a las actividades practicadas en el rio Guadalete a su paso
por la localidad de Arcos de la Frontera (Cadiz). (Fuente: Elaboracion

propia).

En cuanto a la fuente oral, también debe ser trabajada con
el alumnado como actividad previa a la salida de campo. Para ello,
se propone la actividad 8 con el objeto de familiarizar al
alumnado con el sentido, uso y aplicaciéon de dicha técnica
abordando cuestiones cémo: ¢donde obtenerla?, :coémo
recopilarlar, scomo usarla?, ¢qué informacién obtenemos?, o
¢para qué sirve? Para ello, los alumnos se agrupan en equipos de
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trabajo desarrollando una tnica cuestién de las que aparecen en el
Cuadro 1, con idea de que posteriormente, cada equipo comparta
la informacién recogida (A.9, Tabla 2). Las cuestiones planteadas
deben ser formuladas desde su ambito mas cercano, como es el
de la familia.

Cuadro 1. Cuestiones proporcionadas por el docente para
desarrollar la técnica de la fuente oral (Fuente: elaboracion
propia)

Cuestion 1. ;Como era tu padre/madre cuando tu eras
nifio?

Con esta pregunta se puede hacer participes a las familias,
mediante la cuestion planteada; se busca obtener una informacién
basica sobre cambios sociales, destacando aspectos de la infancia
con una mayor influencia intergeneracional. En una breve
respuesta el alumno/a debe reconocer qué estilo de vida tenfan
sus familias durante su infancia: como eran, dénde vivian, cémo
vestfan, con qué jugaban.

Cuestion 2. ¢Como es ta arbol de familia y a qué se
dedicaban?

Elaborar “tu arbol de familia”, permitira contar con
elementos basicos como padres/madres, abuelos y bisabuelos y a
qué se dedicaban y los usos y acciones que realizaban en torno al
rfo. Esta cuestiéon ayudara a los estudiantes a entender el
concepto de “generaciéon” e “historia” dentro de su propia
familia, asi como vocabulario especifico; fiestas, profesiones, etc.

Cuestion 3. ;:Donde estabas?

Se elegira un hecho relevante en la historia general (por
ejemplo, la llegada del hombre a la luna en 1969) y se buscara el
recurso de abuelos/as para saber qué recuerdan de ese momento.
En este caso, no se buscan datos concretos solo la practica de
recopilar informacién del pasado de una persona de avanzada
edad, que posteriormente puede ser contrastada con la historia
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global a través de lo que nos cuentan los libros. Esta cuestion
pone la atencién en la historia individual y local frente a la
académicamente global.

Fase I1: 1a salida y el trabajo de campo

Durante la salida (Tabla 3) el uso de la fotografia historica
se concibe como un recurso que fomenta la observacion y
discusion del entorno fluvial y del paisaje cultural en el alumnado.
La utilizacién de imagenes que representan coémo era el entorno
visitado hace 50 o 70 afios es un atractivo y un aliciente al
recorrido clasico de los espacios a visitar observandolo con el
estado actual. Esta técnica nos permite disfrutar de la historia y
del medio natural en su contraste con el momento actual. Por
otro lado, la mirada critica del alumno/a, trabajada previamente,
ofrece la oportunidad de que este asimile cémo los espacios van
evolucionando y en qué medida la actividad antrépica ha influido
en ellos. Para la salida, se debera marcar un recorrido que se
adapte a los recursos visuales que se quieren mostrar, siendo
labor del docente escoger cuidadosamente los espacios, bien por
su elevado impacto en lo cultural y natural, o por los recursos
fotograficos historicos disponibles. El recorrido a realizar
siguiendo el borde del rio, se limitara con una serie de puntos de

referencia donde el encuadre de la fotografia sea el preciso
(Figura 3).
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1
Mirador Plaze del Cabildo

uintoten

Punite 3
Malina de Agus

T >

200m

Fig. 3.- Recorrido propuesto para la salida en torno al rfo
Guadalete a su paso por la localidad de Arcos de la Frontera (Cadiz).
(Fuente: Elaboracion propia).

El docente por su parte, debera reconocer y mostrar a los
estudiantes dichos puntos en comun del paisaje 0 monumento al
que se esta dirigiendo la mirada con respecto a la fotografia
histérica que se esta utilizando. Como instrumento de evaluacion
durante la salida de campo sera el portafolio grupal que actda
como cuaderno de campo.
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Tabla 3. Actividades durante la salida de campo (Fuente: Elaboraciéon

propia)

Actividad Intencionalidad | Agrupamiento | Instrumento
didactica de
evaluacion
A1l Reconocer puntos Equipos Portafolio
., comunes entre la . upal
Observacién y e de trabajo srup
L fotografia historica
discusiéon a .
, y el espacio real
través de la ..
, visitado. Obsetvar
fotografia .
.o cambios
historica en . .
. producidos a nivel
varios puntos
natural, cultural y
del tramo del .
, .. social.
rio  visitado,
empleando
composiciones
de fotografias
actuales e
historicas.
A2, Conseguir Equipos Portafolio
Realizacion de | testimonios ) upal
. . de trabajo srup
las entrevistas | innovadores y
de las | significativos para
personas la restitucion de la
seleccionadas. | historia local en el
discurso  historico
reciente.

Un ejemplo de composiciones fotograficas que pueden
emplearse en el tramo medio del rio Guadalete se muestra en el
Anexo 1. Puede ser interesante para el alumnado contrastar como
se superponen ambas imagenes y percibir los cambios en el
paisaje incidiendo en el mayor o menor impacto de la actividad
antropica. En el caso de la composiciéon de imdagenes realizada
desde el mirador que posee el Parador del pueblo de Arcos de la
Frontera (Cadiz) (Anexo 2), se contempla en él, puntos comunes
con respecto a la fotografia histérica (marcados en rojo) como
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son el campanario de la Iglesia, la zona urbana y la ladera de la
pefia. También se observan grandes cambios en el entorno del
pueblo, siendo éstos algunos de los puntos mas destacables de
esta imagen: la presencia del antiguo puente de San Marcos, en
vez del moderno y mas reciente, menos cantidad de vegetaciéon y
menor densidad urbanistica (marcados en azul). Por otro lado,
para la composicién de fotograffas mostradas en el Anexo 3, a
pesar de que las referencias espaciales nos permiten ubicar
perfectamente la fotografia histérica de la composicion, la
construcciéon contemporanea del puente imposibilita la visibilidad
del molino, lo que implica un gran cambio del espacio. Otros
elementos a comentar son: 1) si dicha vegetacion es en general,
mucho menor en tiempos anteriores o 2) si esta estructura
contemporanea propicia la aparicién de una mayor vegetacion
estancada en mitad del rfo.

En relacion al uso de la fuente oral, la forma en cémo la
entrevista es conducida es fundamental para lograr la iniciativa
que se esta buscando (A.12). La entrevista debe desarrollarse
desde las vivencias del entrevistado partiendo de la infancia hasta
la edad adulta. En nuestro caso, como ejemplo, se muestra una
parte de una entrevista mantenida con uno de los testimonios que
han colaborado para este trabajo (Anexo 4). Cuando el docente
recabe la informacién debe tener en cuenta el factor relevante que
marcara el hilo argumental, en conexién con la fotografia
historica, en nuestro caso, “el rio”. De igual forma sera importante
marcar la cronologia en la que se ubican los recuerdos del
entrevistado/a: “La panaderia fue fundada en 1914...”, por ultimo,
es interesante para alcanzar el objetivo de mostrar cambios
intergeneracionales, incluir cuestiones que enlacen las vivencias
del pasado con las actuales, y los grandes cambios que se
perciben: “wi nieto no ha jugado nunca en el rio”.
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Fase I11: Trabajo posterior a la salida

Una vez en el aula, tras la experiencia adquirida durante la
salida, los alumnos por equipos de trabajo emplearan la
informacién recabada a través de la composicion fotografica
histérica obtenida en el entorno del rio, complementandola con
las entrevistas (Tabla 4).

Tabla 4. Actividades posteriores a la salida de campo (Fuente:
Elaboracién propia)

Actividad Intencionalidad | Agrupamiento | Instrumento
didactica de
evaluacion
A13. Integrar la Equipos de Portafolio de
Contraste y | informacion de trabajo grupo

aplicacion de la | fuentes histéricas y
informacion  de | orales.

las técnicas
empleadas
durante la visita.

Al4. Extraer Grupo de clase | Portafolio de
Puesta en comun | conclusiones  del grupo
y discusién en | espacio visitado en
torno a la | torno al rfo para

pregunta principal | abordar el concepto
a partit de una | de paisaje cultural-
composicién natural.

fotografica
(pueden ser las
usadas durante el
recorrido).
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5. Conclusiones finales

El presente trabajo constata el enorme potencial didactico
que ofrecen los entornos fluviales como contextos de aprendizaje
que permiten una formaciéon integrada del alumno/a ofreciendo
multiples perspectivas para ensefiar y aprender. Melgar y Donolo
(2012)* sefialan que el enfoque integrado conlleva comprender el
mundo atendiendo no sélo la perspectiva del docente, sino
también de otros actores, como los propios alumnos, sus familias,
el ambiente, la comunidad, otras instituciones educativas,
propuestas que combinen el aprender con otros, en distintos
lugares y con diversos recursos. La propuesta didactica disefiada
empleando técnicas como la fotografia historica y la fuente oral,
en el marco de una salida de campo, pretende ser un material
didactico util para unir patrimonio natural y cultural a través del
rio. Es importante especificar que en ningun caso se pretende que
se reproduzca fielmente, ya que el docente tiene un papel
fundamental a la hora de planificar la secuencia didactica, desde la
eleccion del enclave hasta la seleccion de los entrevistados, pero si
es objeto de este trabajo el tener una referencia que abra nuevos
interrogantes y nuevas formulas de trabajo en las que convergen
distintas disciplinas. Se trata asi, de una actuacion didactica que
permite valorar la propia historia como fuente de aprendizaje ya
sea oral o visual y donde la comunicacién adquiere un papel
relevante a través de la cual los alumnos pueden interpretar y
comprender la realidad, expresar sus pensamientos, emociones,
vivencias y opiniones, asi como dialogar y disfrutar escuchando.

Finalmente, otra posibilidad interesante que se plantea
desde esta propuesta, es la de vincularla al uso de nuevas
tecnologias, bien con el empleo de dispositivos electronicos tipo
Ipad que permitirfa realizar las fotografias por el propio
alumnado 2 situ a través de la busqueda de puntos de referencia,

4 M.F. MELGAR Y D. S. DONOLO, Salir de aula...Aprender en otros contextos:
Patrimonio natural, museos e Internet. Revista Eureka sobre Enserianza_y Divulgacion de las
Ciencias, 8 (3), (2011), 323-333.
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bien geolégicos o culturales, o bien, mediante el desarrollo de
aplicaciones que puedan ser instaladas en dispositivos méviles, o
el uso de aplicaciones como Google maps, lo cual abre numerosas
posibilidades dentro de la Escuela 3.0.
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Anexo 1. Ejemplo de una secuencia para crear una
composicion comparativa (C) del Puente de San Miguel a partir
de la fotografia historica (B) y la fotografia actual (A). (Fuente:
Elaboracién propia).
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Anexo 2. Fotografia actual (A) e histérica (B) desde el mirador
del Parador en Arcos de la Frontera (Cadiz). En rojo se marcan
los puntos comunes de ambas fotografias y en azul los cambios
mas destacados producidos en este entorno. (Fuente: Elaboracion

propia).
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Anexo 3. Fotografia actual (A) e histérica (B) de la Pefia y la
Azud de Algarrobo de Arcos de la Frontera (Cadiz). En rojo se
marcan los puntos comunes de ambas fotografias. (Fuente:
Elaboracién propia).
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Anexo 4.- Extracto de la entrevista realizada con el panadero
para la elaboraciéon de este trabajo. (Fuente: Elaboracion propia).

Entrevista Caso 1: “El panadero”.

Profesor: Bueno, estamos interesados en la relacion de la
gente del pueblo con el rio, nos podrias contar un poco tu vida y
la de la panaderfa asociada al rio como recuerdas tu infancia y tu
vida en torno a él. ¢Desde cuando lleva tu familia con la
Panaderia?

Panadero: “Nosotros hemos estado toda la vida aqui, nacimos al
lado del puente toda la familia. En 1914 mi abuelo abrid la panaderia
hasta después de la guerra civil que fue mi padre quien la llevé en 1939 y
posteriormente después de que yo terminara el servicio militar ya me encargué
Yo de ella en el 19697

Profesor: ¢;Qué relacion ha tenido la Panaderfa con respecto
al Rio?

Panadero: “Bueno nosotros ibamos con los burros a coger la harina
de los molinos que estaban en el rio para poder hacer el pan, nos mandaba
nuestro padre y una veg, ibamos a un molino otra vezg a otro dependiendo del
que creiamos que nos tha a enganar menos con el peso del trigo. Pricticamente
ibamos todos los dias a moler ibamos al molino y abi lo teniamos que hacer a
mano’.

Profesor: ¢Qué relacion ha tenido usted con el rio?

Panadero: “Nosotros de pequerios nos bandbamos en el rio nos
pasdbamos de un lado para otro, en fin, haciamos nuestra vida en torno al

s 9

rio”.
Profesor: ¢Tiene usted nietos?
Panadero: “S7 tengo un nieto de 7 asios”.
Profesor: Y ¢ha jugado alguna vez en el rio?

Panadero: “Nunca, los nirios no juegan ya en el rio eso era cosa de
antes”
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