Escuela y seleccion social: greproduccién o
cambio?

RAFAEL JIMENEZ GAMEZ
1. INTRODUCCION

El objeto de nuestro trabajo es presentar la situacién actual,
analizando las soluciones mds significativas, del dilema planteado en la
Sociologia de la Educacién: la escuela como espejo pasivo de las
relaciones de clase o la escuela como sujeto activo de la transformacién
de dichas relaciones y de las propias clases sociales.

En primer lugar, intentaremos demostrar cémo todos los esfuer-
zos del liberalismo que, desde finales del siglo pasado y principios de
éste, han querido hacer de la escuela un medio de igualacién de las
clases sociales, han resultado nulos. La escuela no ha resultado ser la
panacea que estos liberales concibieron, y atin conciben en muchos
Casos. -

A partir de ahi demostraremos la existencia de un dominio de las
estructuras escolares por parte de las clases privilegiadas, que han
cedido en variados aspectos menos en el control ideolégico de la
educacién. El instrumento fundamental de dominio ejercido por la
clase dominante ha sido la selectividad, que «es uno de los instrumen-
tos de la politica educacional burguesa para servir a los fines del
capitalismo, creando una élite dominante»®.

Dentro de esta perspectiva expondremos las ideas de Bourdieu y
Passeron, que exphLan esta seleccién a través de la ideojogfa de las
dotes.

Este dominio de clase ha dado lugar a la formacién, en los
sistemas capitalistas, de una red doble de escolarizacién, con una
separacién rigida, segiin Baudelot y Establet, de dos culturas. Exami-

' Quintana, J.M.: Sociologia de la Educacion. Barcelona. Hispano-europea. 2 Edicién.
1980, pig. 216.
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naremos estas redes que representan el punto mis elevado de conside-
racién de la escuela como reproduccién de las clases sociales.

No olvidaremos, en este primer examen de la situacidn, la critica
que varios autores realizan al intento de resolver el problema mediante
las pedagogias no directivas.

Pero la humanidad sigue esperanzada en la ‘escuela, es necesario
tener fe en hacer de ella un medio de igualacién social, en construir la
escuela del cambio y de la transformacién de la sociedad capitalista.
Varias son las alternativas que se nos presentan.

En primer lugar, examinaremos la corriente desescolarizadora,
mis tarde observaremos, con Baudelot y Establet, otra «muerte» de la
escuela: la espera pasiva de la revolucién. Sin embargo, apoyaremos la
utilizacién de la escuela como instrumento de la lucha de clases, y su
transformacién desde dentro, incardinindose siempre en los movi-
miento de transformacién que afecten a la sociedad en general. En este
sentido, examinaremos las vias posibles de lucha desde el interior del
propio sistema y escuela capitalistas. ‘

Finalizaremos el trabajo apuntando propuestas para que la escuela
pueda dejar de ser un medio de reproduccidn, y continuar su opcién
de sujeto del cambio y la transformacidén socialista que, en el fondo,
nunca ha dejado de ser.

2. EL DERRUMBAMIENTO DEL ILUSIONISMO
REFORMISTA LIBERAL

A finales del siglo XIX se produce una reaccién contra el indivi-
dualismo exacerbado del siglo XVIII y el liberalismo’ del XIX. La
Pedagogia se interesa por los problemas sociolégicos. La educacién
deja de considerarse exclusivamente desde una éptica individualista.
Las intromisiones de la Sociologia naciente en los temas educativos
llega al extremo expuesto por Durkheim: «La educacién es en princi~
pio un asunto social y la ciencia de la educacién ha de constituirse de
modo que forme parte del univetso de las ciencias sociales»

A partir de este momento se plantea el dilema sobre si la escuela
debe limitarse a preparar buenos ciudadanos, conforme a lo que la
sociedad le emge o si la escuela debe de tratar de ser critica Y reformar
los defectos, injusticias y desigualdades de la organizacién social.

2 Gauno A.: Historia de los sistemas educativos contempordneos. Madrid. U.N.E.D.
1976. U.D. 1, pag. 39. ~
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Fue Dewey, sin duda, quien encabezé el movimiento reformista
liberal. Para el pedagogo norteamericano, el proceso educativo tiene
dos aspectos: uno psicoldgico y otro social. El primero consiste en el
despliegue de las potencialidades del individuo, y el segundo en adap-
tar al individuo a las tareas que desempefiard en la sociedad. Puede
haber conflicto entre los dos aspectos, Dewey, sin embargo, se presen-
ta inconformista y no cree que el segundo aspecto deba de borrar al
primero. :

«Por otra parte una vida social justa no puede ser un ideal estitico
y fijo, Dewey contrapone la idea de una sociedad que se planifica
incesantemente a la idea de una sociedad planificada»®.

Para este autor, la educacién no consiste sélo en formar indivi-
duos, sino que contribuye a la formacién de una vida social justa.

La postura liberal reformista comienza a surgir entre los afos
1890 y 1920, periodo que, «marca la transicién del sistema capitalista
estadounidense, de la estructura competitiva individualista de antes, a
la forma empresarial contempordnean®. La educacién se convierte en
el medio adecuado para las ilusiones de los reformadores sociales. Es
necesario evitar los problemas sociales, eliminar los actos fallidos de la
economia capitalista, para ello hay que emplear dos correctivos funda-
mentales: la educacién y la intervencién del gobierno en la vida
econdmica.

Mediante estos correctivos se consigue que las Gnicas limitaciones
sean la tecnologia v la naturaleza humana: la educacién conseguiri que
los mis inteligentes puedan llegar a los mis altos puestos de la socie-
dad, teniendo en cuenta que «como la industria moderna, a tenor de
esta Optica, consiste en la aplicacién de tecnologfas de produccién cada
vez mis complejas... el desarrollo de la economia requiere cada vez
mis habilidades mentales... La educacién formal... abre los niveles
superiores de la jerarquia de los empleos a todos aquellos que tengan
la capacidad y la disposicién para lograr dichas habilidades»®.

Esta perspectiva tecnGcrata-meritocritica sintetiza el ilusionismo
reformista liberal: «Un sistema educativo que proporcione a todos los
nifios la oportunidad de desarrollar sus aptitudes garantizard el avance

3 Apsacnano, N. y VisaLsercui, A.: Historia de la Pedagogia. Madrid. Foudo de
Cultura Econdmica. 1974, pig. 644.

* Bowwss, S. y GINTIS, H.: La instruccidn escolar en la América capitalista. Méjico. Siglo
XXI. 1981, pig. 30.

5 Ihidem, pag. 36.
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hacia un sistema de clases mds abierto y una mayor igualdad de

oportunidades econémicas»®.

2.1. La escuela, instrumento insuficiente para la igualacién
social

Pero el problema estaba en que los reformistas, en su afin de
conseguir la igualacién social, no tocaban en absoluto las instituciones
econdmicas fundamentales del capitalismo. En cierto modo, dichos
reformistas colaboraban en el mantenimiento, crecimiento y autorre-
novacién del sistema capitalista.

Si observamos las investigaciones realizadas por bastantes socié-
logos de la educacién, siempre nos encontraremos con ésta o con
afirmaciones similares: «el ntimero de afios de instruccién escolar
recibida por un individuo estd intimamente relacionado con el nivel
socioeconémico paterno»’.

«El origen social define las posibilidades de escolarizacidn, deter-
mina modos de vida y de trabajo completamente diferentes y es, entre
los factores que intervienen en la configuracién de la vida escolar, el
Unico cuya influencia se irradia en todas direcciones y alcanza todos
los aspectos de la vida estudiantil»®.

Para Baudelot y Establet la burguesia, para continuar ejerciendo
su dictadura contra el proletariado, creard dos redes de escolarizacién,
una para si- misma y otra para el proletariado; de modo que los
segundos nunca puedan alcanzar los puestos privilegiados de la socie-
dad, reservados a los que siguen la primera red’.

Es decir, aunque variando los procedimientos todos estos autores
vienen a decir que la burguesia, clase dominante en los sistemas
capitalistas, reforma sus sistemas educativos, renueva sus organigra-
mas administrativos, pero con el tnico fin de perpetuar su dominio.
En el fondo, la pertenencia a la clase determinari las posibilidades de
educacién. Incluso, aunque algin miembro procedente de la clase
obrera pudiera ascender en la jerarquia de niveles educativos, pudiera
llegar al dltimo eslabdn: la Universidad, el titulo que esta institucién
le otorga no es ya una credencial para un puesto social privilegiado.

S Ibidem, pig. 37.

7 Ibidem, pag. 45.

8 Bourpiru, P. y Passeron, ].C.: Los estudiantes y la cultura. Barcelona. Labor. 1969,
pag. 37.

? Véase: Bauperot, CH y EstanLer, R.: La eseuela capitalista en Francia, Madrid.
Siglo XXI. 1976.
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En este sentido, se ha producido la proletarizacién de «los cuellos
blancos»: el aumento de los desempleados entre los titulados uni-
versitarios!?.

Los ideales de los reformistas liberales se reducen, pues, a un puro
ilusionismo. El sistema educativo, incardinado en la sociedad, no
puede ser el medio de igualacién de una sociedad desigual, definida
por las relaciones de clase.

Concluimos con Snyders: «De ahi la hipocresia de la ideologia
igualitaria, toda vez que finge ignorar todo lo que sucede fuera de la
escuelan’l, ‘

2.2. La escuela, instrumento ideoldgico de la burguesia. La
ideologia de las dotes

Como ya anteriormente decfamos el capitalismo ha ido creando
una serie de instituciones, entre las que destaca la escuela, que asegu-
ran la reproduccién de las fuerzas del trabajo. Estas instituciones no
sélo ensefian los conocimientos y destrezas necesarios para la produc-~
cién, sino que realizan una inculcacién ideoldgica.

«La reproduccién de la fuerza de trabajo exige... una reproduc-
cién de su sumisidn a la ideologia dominante por parte de los obreros

_y una reproduccién de la capacidad de manejar convenientemente la
ideologia dominante por parte de los agentes de la explotacién y de la
represidn, a fin de que aseguren también mediante la palabra el domi~
nio de la clase dominante»'?,

Althusser divide los aparatos del Estado en Aparatos Ideolégicos
de Estado (AIE) y el Aparato Represivo del Estado (ARE); los prime-
ros se imponen mediante la inculcacién ideoldgica, los segundos me-
diante la represién violenta. El ARE comprenderfa: el Gobierno, la
Administracién, la policia, las circeles, los tribunales, etc. Entre los
AlIE destacaria la escuela. Para que la inculcacién ideolégica de la
escuela pueda ser efectiva debe realizarse con caricter oculto. «La
ideologia debe presentar a la escuela como un medio neutro, carente
de ideologia, laico, en el que s6lo se transmiten conocimientos cienti-
ficos y normas y valores eternos y vilidos para todos»*>.

10 Véase: Bowtes, S. y Giwtis, H.: Op. cit. pigs. 262-290.

"' SnvpErs, G. Escuela, clase y lucha de clases. Madrid. Comunicacién. 1978, pig. 28.

2 1. ALTHUSSER, citado en PaLACIOs, J.: La cuestion escolar. Barcelona. Laia. 1979, pig.
433. :

3 Ibidem, pag. 435.
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Para Baudelot y Establet'® la inculcacién ideolégica de la burgue-
sfa se realiza mediante las dos redes de escolarizacién. En la red SS
(Secundaria-Superior) los futuros burgueses aprenderin a interpretar y
crear la ideologia burguesa, en la red PP (Primaria-Profesional) los
futuros proletarios reciben las mismas ideas burguesas pero simplifica-
das, sin posibilidades de recreacién en las mismas. En la red PP se
suprimen los problemas reales, se presenta un mundo infantilizado,
simple, concreto; los nifios de la red PP no deben abundar en los
temas demasiado abstractos o complicados.

Para Bourdieu y Passeron las clases privilegiadas se niegan a ver
la relacién existente entre las desigualdades sociales y las escolares.
Para evitar que la clase obrera tome conciencia de su desventaja, hacen
ver, inculcindolo a través de las ciencias educativas, que las desigual-
dades en cuanto al éxito escolar, se deben a desigualdades naturales, a
la desigualdad de las dotes. La dote se «trata de aprendizajes impercepti-
bles e inconscientes, de una impregnacién a la vez difusa y total»'®

Todas las necesidades culturales que la burguesia posee se incre-
mentan con la satisfaccién de las mismas, mientras que el proletariado
disminuye sus intereses culturales a medida que aumenta la privacién.
Por ejemplo, el deleite que el placer estético proporciona, pertenece a
las dotes o aptitudes que la clase privilegiada posee, y que ha ido
adquiriendo desde pequefio; sin embargo, ese placer estético nunca
podra ser disfrutado por la clase obrera, que, por su pr1vac10n no
exigird ni deseard obtener.

En la actualidad, la ideologia burguesa trata de resurgir el plantea-
miento de transmisién hereditaria de las aptitudes o dotes. Este plan-
teamiento debe quedar refutado, ya que mﬁltiples investigaciones
demuestran la correlacién entre mayor C.l. y origen social mis
elevado.

2.3. Las dos redes de escolarizacién. La escuela como
reproduccion de las clases sociales

Una vez analizado que las ilusiones depositadas en la escuela
como igualadora de las diferencias de origen social se han frustrado
siempre, y que, por el contrario, consciente o inconscientemente, la

4 Véase: Bauperot, CH. y EstasLer, R.: Op. cit. pags. 138-154.
15 BourpieUu-PasseroN, citado en Snypers, G.: Op. cit., pag. 178.
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institucién escolar ha servido para inculcar los contenidos y métodos
que hicieron perpetuar los privilegios de la clase dominante; vamos a
presentar una de las tesis mds destacadas sobre el procedimiento de
realizacién de esta inculcacién: la escolarizacidn a través de dos redes.

Baudelot y Establet'®, con su obra: La escuela capitalista en Francia
crearon una fuerte polémica que ain sigue candente, ya que presenta-
ron una divisién estricta del sistema educativo capitalista en dos redes.
Mediante un estudio estadistico, realizado en Francia entre 1965 y
1975, desembocan en la demostracién de la existencia, por una parte
de la red Primaria-Profesional, que parte de los dltimos cursos de los
estudios primarios y continGia con la enseflanza profesional hasta el
trabajo productivo. Por otra parte, estaria la red Secundaria-Superior
que se reservaria a los alumnos de clase privilegiada, encauzados,
mediante el bachillerato, hacia la Universidad. Mis o menos en todos
los paises capitalistas se observard esta divisién en dos redes, ya que
¢«la divisiéon de las dos redes esti directamente determinada por la
divisién del trabajo manual y del trabajo intelectual»’.

Las dos redes implican dos pricticas escolares distintas. En la red
SS el curriculum estd elaborado con criterios de continuidad y gradua-
cién, y compuesto de actividades complejas, abstractas y creativas.
Mientras, en la red PP, predominan las actividades concretas, simples
y repetitivas. Estas dos pricticas escolares crean dos culturas distintas,
separadas, la primera elitista, imaginativa y cerrada, la segunda, una
subcultura, seria como una edicién vulgar y popularizada de la prime-
ra. Entre ellas «existe la misma diferencia que entre el catecismo y la
teologian?®.

La base de la divisién en redes se encuentra en la escuela primaria,
contradictoriamente la realizacién mds pura de la escuela dnica. Esto
se explica por varias razones:

1) La escuela primaria exige el dominio de unos contenidos
conocidos para la burguesia, porque estin extrapolados de sus viven-
cias. Se rechaza todo lo que puede proceder de la clase obrera y sus
preocupaciones.

2) El aprendizaje del lenguaje escrito en los primeros cursos de la
primaria decide el posterior éxito o fracaso escolar. En este sentido la

16 Véase: Baunerot, CH y Estascer, R.: Op. cit.
17 Ibidem, pig. 109.
'8 Ibidem, pig. 139.
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escuela burguesa se inventa la dislexia para encasillar en ella a los
futuros alumnos fracasados, por supuesto, de las clases populares.

3) El oficio de maestro es contradictorio y pertenece al propio
engranaje del sistema capitalista: alfabetizador de masas (PP), selec-
cionador de élites (SS), difusor de un catecismo pequeiio burgués (PP)
y formador de agentes de la ideologia burguesa (SS)»*°. El profesora-
do sufre un desclasamiento, que es mayor en la actualidad, ya que
«son mayoria las mujeres, hijas de cuadros medios o superiores,
casadas también con cuadros. Ello comporta un distanciamiento obje~
tivo de esa sensibilidad hacia la cultura popular»®,

En resumen, la reproduccién de las clases sociales se refuerza en
la escuela, elemento bisico de la estrategia capitalista.

2.4. Los errores de las pedagogias sin norma

Con el pretendido «giro copernicano» dado a la ensefianza gracias
al nacimiento de la Escuela Nueva y movimientos afines, parecia que
las nuevas técnicas, basadas en los experimentos psico y sociopedagé-
gicos, iban a acabar con todos los problemas planteados en la escuela.
Si en muchos aspectos han significado un importantisimo avance, no
han llegado a transformar a la escuela en instrumento de igualacién
social. o

Nos referimos, sobre todo, a la Pedagogia Activa que mis tarde
desembocé en la Pedagogia Libertaria o Antiautoritaria. En sintesis,
estas corrientes insisten en el desarrollo libre y espontineo de la
actividad del nifio, eliminando el mayor nimero de trabas posibles.

Entre los socidlogos marxistas de la educacidén existen quienes
califican de modo absoluto estas corrientes como un engafio mis del
neocapitalismo, y otros que consideran positivos para el cambio algu-
nos aspectos de las mismas.

Entre los primeros figuran Baudelot y Establet, quienes piensan
que la adaptacién de los contenidos cientificos a la psicologia del nifio,
con la consiguiente simplificacién y concretizacién de saberes, no es
mis que la vulgarizacién que se ofrece, en la escuela primaria, como
base para la futura creacién de la red PP. La popularizacién de la
ciencia no hace mas que crear esa subcultura propia de la clase obrera,

19 Ibidem, pig. 217. L :
2 Baupsror, CH.: «La escuela que divide. Entrevistan. Cuadernos de Pedagogia.
Barcelona. Laia. Julio 1983, pig. 53.
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mientras que ¢l conocimiento profundo quedaria para la ensenanza
secundaria y superior, reservada a la red SS.

Entre los segundos nos encontramos con Gramsci, que critica la
ilusién de poder realizar una pedagogia liberadora como pedagogia de
los individuos aislados en si mismos. Es necesario superar el individua-
lismo de estas corrientes y establecer «la imprescindible necesidad que
une al libre desarrollo de cada uno el libre desarrollo de todos, la
unién, la conexién de los individuos, la necesaria solidaridad del
desarrollo individual y social»®.

Por dltimo, Bowles y Gintis critican de la Pedagogia Libertaria,
el defecto de querer aplicar a todos los sectores de la sociedad sus
ideales, cuando sus experiencias se han reducido a un segmento social
muy concreto®?, También piensan estos autores que «el movimiento
de la escuela libre se asimila a un programa de canalizacién y raciona-
lizacién del orden capitalista avanzado»??. Es decir, que se trate de un
nuevo engafio urdido por la necesidad del neocapitalismo de socializar,
de modo «blando», al menos a una minoria importante de obreros.

Sin embargo, Bowles y Gintis creen que el movimiento de la
escuela libre se puede transformar en una poderosa fuerza progresista.
En un anilisis similar al realizado por Gramsci, piensan que serd
posible aprovechar las corrientes libértarias si no se aislan del contexto

global de la sociedad.

3. ALTERNATIVAS PROGRESISTAS PARA UNA
ESCUELA IGUALADORA

¢Son posibles las alternativas a las situaciones descritas anterior~
mente? ;Es posible salir del pesimismo causado por los fracasos en los
intentos de la escuela igualadora?

Estudiaremos a continuacién las soluciones mis destacadas que se
dan en la actualidad al problema de: ;Qué hacer con la escuela en un
programa de transformacién progresista de la sociedad?

2 MaNacorpa, MLA.: Marx y la pedagogia moderna. Barcelona. Oikos-Tau. 1969,
pig. 157.

2 Piénsese en Summerhill.

2 Bowiss, S. y Ginmis, H.: Op. cit., pig. 323.
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3.1. La destruccidn de la institucién escolar: desescolarizacidén

No vamos a exponer sino de manera sintética las propuestas del
movimiento desescolarizador, encabezado por Ivan Illich y Everett
Reimer. En sintesis propugna la destruccién de las instituciones edu-
cativas tal como hoy existen y su sustitucién por una red de objetos
educativos®*. Nos centraremos en el exhaustivo anidlisis critico que
realiza Snyders®,

Illich se basa, para establecer su planteamiento desescolarizador,
en las caracteristicas de desvinculacidn de la realidad cotidiana que hoy
posee la escuela. Segiin este autor la escuela actual se caracteriza
ademds por la sumisién del alumno a los métodos y procedimientos
que se le imponen, y su caricter de preparacién para el servilismo.
Pero olvida Illich que esa misma escuela puede transformarse, y no
hay por qué negar la posibilidad de su transformacién.

En la alternativa desescolarizadora, Illich propone que cada sujeto
pueda, cuando quiera y le interese, acudir a la red de servicios educa-
tivos, eliminando asi la obligatoriedad de una formacién inicial.
Snyders le achaca el handicap de que los sujetos adultos que no hayan
recibido formacién inicial van a sufrir cuando se enfrenten a una
educacién permanente con muchas dificultades de aprendizaje.

Illich no ha tenido tampoco en cuenta la teorfa y la prictica de la
educacién politécnica, que acerca la escuela al medio que le rodea, y
simultanea formacién y produccién.

Ilich no toma en cuenta el marxismo y sus realizaciones pricticas
en los paises socialistas, no comprende la lucha de clases, la considera
como el resentimiento y la amargura de los pobres.

Para Illich, la cultura de los especialistas es incompatible con la
felicidad de las gentes sencillas. El técnico, el experto dominan con su
poder, por tanto es necesario suprimir toda la tecnologia y el consu~
mismo que se le inculca al hombre sencillo, hay que volver al primi-
tivismo, a una «frugalidad feliz». Para Snyders «la frugalidad satisfe-
cha es el remedio que las clases favorecidas recomiendan a los que
nada poseen aparte de la fuerza de su trabajo»?S. Es decir, Illich

24 Véase: huich. L.: La sociedad desescolarizada. Barcelona. Barrall. 1974; Reimer, E.:
La escuela ha muerto. Barcelona. Barrall. 1973 y Illich, 1. y otros: Educacién sin
escuelas. Barcelona., Penfnsula. 1975.

B Véase: Snypers, G.: Op. dit., pags. 119-137 y 203-273.

% Ibidem, pig. 221.
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resulta, a la postre, ser un reaccionario. Creemos, que no es necesaria
la postura illichiana, que es posible que el saber del especialista, del
técnico, esté al servicio de las masas, y sientan sus deseos y aspiracio-
nes, para asi crear un sociedad donde todos puedan disfrutar de los
avances tecnolégicos. El problema del consumismo reside en que la
tecnologia es utilizada por la burguesia para mantener sometida a la
clase obrera. Por otra parte, el experto y el intelectual son esenciales
para la transformacién socialista por sus valores creadores.

Estan justificadas algunas criticas que Illich realiza a la escuela, sin
embargo, esto no debe significar su muerte, ya que, al ser sustituida
por la red de objetos educativos no se pueden sino satisfacer los
intereses inmediatos, abandonindose muchas tareas educativas que
necesitan de un desarrollo lento y madurativo. '

La muerte de la escuela significarfa que los nifios de los sectores
obreros, no concienciados de la necesidad de dominar los instrumen-
tos de la cultura burguesa para transformarla, quedarian abandonados
a la ignorancia, precisamente a esa ignorancia conformista y «feliz»
que la burguesia desea.

En sintesis, sospechamos que la sociedad desescolarizada serfa, de
nuevo, un engafio para el mantenimiento de un neocapitalismo de
pequefios y medianos empresarios.

3.2. La espera pasiva del advenimiento de la revolucion

Baudelot y Establet, al final de su libro, después de haber demos-
trado la existencia de las dos redes de escolarizacién, enuncian tres
hipétesis «que deberian ser sometidas a una verificacién mis comple-
ta»*’, Entre estas hipétesis destacamos la siguiente: «El aparato esco-
lar, como producto histérico, es inseparable del modo de produccién
capitalista»®,

Los planes de reforma escolar, segiin estos autores, han constitui-
do un obsticulo para la transformacién socialista de la escuela. Lo que
éstos han conseguido es ayudar a la formacién de una «democracia
moderna», que no es mis que un nuevo engafio de la dictadura
burguesa. En el periodo de transicién entre capitalismo y comunismo
es necesaria la dictadura del proletariado, por lo cual, hasta la llegada
de ésta no es posible que la escuela pueda ser un instrumento vital. Es

¥ Baupetor, CH y Estastet, R.: Op. cit., pigs. 263 y 264,
2 Ibidem, pigs. 263 y 264,
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necesaria pues la «irrupcién del proletariado en la superestructuran®,
para que escuela y fibrica se conviertan en formas orginicas que
permitan acabar con la divisién entre trabajo intelectual y manual.

La radicalizaciéon de Baudelot y Establet debe ser rechazada por
varias razones. En primer lugar, segtin estos autores, el nific vuelve a
ser un adulto en miniatura. No podemos rechazar los avances de la
Psicopedagogia, a pesar de que ellos crean que ésta no es mis que un
nuevo engano burgués. En este sentido, coincidimos con Wallon:
{existe) «una fuerza de afirmacién propia de la juventud, que no estd
apartada del mundo adulto, pero que, aun siendo diferente, prepara
para él»*°,

Por otra parte, la existencia de las dos redes, separadas de modo
abismal, podria haber.ténido vigencia en anteriores momentos de la
historia de la educacidn capitalista, pero no en la actualidad.

Snyders critica la adoracién que Baudelot y Establet sienten por
el sistema educativo chino. No cree este autor en el «moralismo
ingenuo», al que conduce la espontaneidad de las masas, capaces (?) de
dirigir el proceso de transformacién socialista. Es necesario un partido
organizado, donde los intelectuales ayuden a elevar el poder organiza-
tivo de la clase obrera. Si no es asi, la escuela socialista olvidari que la
ciencia y la cultura burguesas tienen muchas cosas aprovechables, y
caerin en un nuevo primitivismo, que olvide los avances de la
humanidad.

Asf pues, no es posible la espera pasiva de la escuela, es necesario
comenzar a transformarla, para hacer de ella un instrumento mis de la
lucha de clases. Esta lucha que, en realidad, Baudelot y Establet
niegan: «puesto que ninguno de los dos adversarios (burguesia y
proletariado) se encuentran presos en una contradiccidn suscitada por
la presencia del otro»*!.

La cultura proletaria no es otra cultura distinta a la burguesa: «La
cultura proletaria debe ser el desarrollo 16gico de la suma de conoci-
mientos que la humanidad ha acumulado bajo el yugo de la sociedad
capitalistan2.,

% Ibidem, pig. 280.

% Snvpes, G.: Op. cit., pig. 141.
3L Ibidem, pag. 335.

% Lenm, citado por Ihidem, pig. 340.
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3.3. La escuela, instrumento esencial para el cambio socialista

Si creemos que no es posible, ni matar la escuela para crear otro
sistema nuevamente manipulado por la burguesfa, ni dejarla morir, a
la espera del nacimiento de una nueva escuela socialista que no recoja
nada del pasado, es necesario transformar la escuela actual y utilizarla
como instrumento esencial para la transformacién global de la
sociedad.

Debe quedar muy claro, desde un principio, que la escuela no
debe quedar aislada del proceso revolucionario global. Y, por supues-
to, que tampoco es posible transformar las estructuras escolares, si
dicha transformacién no va acompanada por otras que vayan ocurrien-
do en el exterior de la misma. Es decir, escuela y sociedad, simultinea
y progresivamente deben avanzar hacia el socialismo.

Asimismo, aunque los procesos seguidos en los paises socialistas,
donde existe ya una escuela de transicién hacia la sociedad sin clases,
puedan aportarnos datos, la transformacién socialista de la escuela en
los pafses neocapitalistas debe de guiarse por estrategias y modelos
apropiados a cada circunstancia y a cada situacién revolucionaria.

Es preciso luchar, en el interior de las estructuras escolares, contra
el desprecio que el sistema capitalista siente por los técnicos. En la
escuela en transicién de los pafses socialistas se ha superado lo anterior.
En nuestra marcha hacia el socialismo es necesario que la formacién
profesional no sea de «segunda fila», de este modo se contribuird a la
disminucién del abismo entre el trabajo manual e intelectual.

La base de las razones que, segin Snyders, permiten comenzar la
transformacidn socialista, aqui y ahora, se colocan en Lenin: «no con
la ilusién ingenua de que la revolucién social surgird por las buenas de
la democracia»®®. Es necesario aprovechar todas las experiencias de la
cultura burguesa, que supuso un avance social respecto a épocas
pasadas, y también es necesaria la unién de las clases medias y las
masas obreras para luchar contra el poder de los monopolios, teniendo
en cuenta las circunstancias estratégicas de los paises neocapitalistas
donde vivimos.

No podemos tampoco acusar a la escuela de todas las injusticias
de la sociedad, como hacen los autores que hemos estudiado. La
escuela es una superestructura y no hace mis que confirmar las desi-
gualdades existentes en la sociedad.

% Ibidem, pig. 68.
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La propia escuela, en muchas ocasiones, no es una institucién
manipulada a su antojo por la burguesia, sino que, a veces, ésta pierde
su confianza en ella, no sirve tampoco a sus aspiraciones; ya que hace
mis conscientes y luchadoras a las masas obreras instruidas en ellas.

Es necesario reivindicar la transformacién de la cultura burguesa,
su aprovechamiento, para hacer de ella un factor critico, no formalista
y externo. No existe atin una cultura proletaria, pero hay que ir
elaborindola: «La cultura dominante no se reduce a un disfraz opresi-
vo frente al cual se levanta la cultura de los explotados como un
bloque aparte, precisamente en la cultura dominante es donde los
explotados deben buscar los elementos que luego tomarin por su
cuenta metamorfoseindolos»®*.

El lenguaje de las dos redes debe de sintetizarse. Es decir, el
lenguaje simple y falto de recursos del proletariado, debe de enrique-
cerse, tomando del lenguaje burgués todo lo que no tenga de ficticio
y ornamental. _ _

Por dltimo, destacaremos la importancia de aprovechar para la
escuela de la transformacién socialista todas las metodologias y expe-
riencias escolares que puedan ser utiles. Entre éstas destacamos la
Pedagogia Institucional y la importancia de la autogestién escolar,
como preparacién para la autogestién de la sociedad socialista. Tenien~
do en cuenta que «hay que entender que la autogestidn, contrariamen-
te a lo que proyectan siempre nuestras reificantes formas de intelec-
cién, no es un estado, sino un camino, un proceso dinimico y tempo-
ral, histérico, de una conquista interminable pero progresiva»®

4. CONCLUSIONES

Es necesario y urgente transformar la escuela, como todas las
estructuras capitalistas. Apuntaremos, en este ultimo apartado, una
esperanza en el cambio, no un mero ilusionismo que el pasado nos ha
mostrado ineficaz y frustrante.

No vayamos a creer que las escuelas se van a convertir en el
«embrion de la buena sociedad, sino que las luchas en torno a estas
instituciones, y el proceso educativo mismo, (deben contribuir) al
desarrollo de un movimiento socialista, revolucionario y demo-

cratico»®.

3 Ibidem, pag. 322.
% Arnoino, J.: Perspectiva politica de la educacién. Madrid. Narcea, 1980, pig. 279.
3% Bowees, S. y Gintis, H.: Op. cit. pig. 341.
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Apoyamos las propuestas de Bowles y Gintis® para una estrate-
gia socialista para la educacién. Destacamos la que propugna la unién
de los educadores revolucionarios con otros miembros de la clase
trabajadora, y la exigencia de un partido dirigente, basado en las masas.

Es necesario también hacer de la escuela un 6rgano participativo
para alumnos y padres. Los alumnos deben participar en la elaboracién
de unas normas, de unas reglas, en ellas, los adultos deben de ocupar
su lugar, no para oponerse a los intereses y descos de los nifios, sino
para introducir la regulacién, la dosificacién de los esfuerzos. No
podemos caer, de nuevo, en una escuela libertaria aislada de los
problemas y necesidades de la sociedad que le rodea.

No nos cansaremos de repetir que «el trabajo por la transforma-
cién de la escuela serd un trabajo de Sisifo si no se acompana del
trabajo por la transformacién de la sociedad. Si estos trabajos, si estas
luchas no se unen y no se orientan en la misma direccién, se afadird
constantemente lefia al fuego de la crisis escolar y seguird siendo una
mania de todos los anos escribir sobre educacién, como ya en 1763 lo
constataba el barén Grimm»?®

RESUMEN

Pretendemos en este articulo dar un breve repaso a la bibliografia mds represen-
tativa de los tltimos afios dentro del marco ya clisico en Sociologia de la Educacién:
la escucla como instrumento de seleccién o igualacidn social. Nos parece interesante
sintetizar las vias existentes en este siempre candente dilema, ante ¢l cual el autor no
puede permanecer neutro, ya que en nuestra sociedad actual todavia se concibep los
problemas de la escuela bisica con enfoques exclusivamente individualistas, olvidin-
dose que desde hace ya un siglo Durkheim entendia la educacién como transmisora y
controladora del orden social establecido.

SUMMARY

The aim of this article is to review in brief the most representative bibliography
of recent years within the now traditional framework in Sociology of Education:
school as an instrument of selection or equality in society. We believe it is of interest
to bring together existing opinions on this ever controversial issue, about which the
author cannot remain neutral, given that in present-day society the problems of
‘primary education are still considered from exclusively individualistic points of view

3 Veéase: Ibidem, pig. 360 y 361.
3 patacios, J.: Op. cit., pig. 647.
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and it is forgotten thar Durkheim, more than a century ago now, considered educatlon
as a transmitter and controller of the established social order.

RESUME

Cet article tend 3 examiner britvement une bibliographie représentative des
derniéres années dans le cadre aujourdhui classique de la Sociologie de I'Education:
I'école en tant qu'instrument de sélection ou de nivellement social. Il nous semble
donc intéressant de faire la synthése des voies actuelles concernant cette briilante
question, et face i laquelle 'auteur ne peut rester neutre puisque dans la société
actuclle on congoit toujours les problémes de 'école primaire d'un point de vue
uniquement individualiste oubliant que Durkheim envisageait, il y a déa un siécle,
P'éducation comme moven de transmission et de contrdle de 'ordre établi.
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