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Aungque no estarfa fuera de una interesante revisién, el anilisis de
la fértil y profunda biografia del genial educador que aqui nos ocupa,
esta tarea nos alejaria de nuestra principal misién. Esta visién diacré-
nica de la pedagogfa Freinet nos hubiera permitido analizar las influen-
cias en y de nuestro autor, sobre todo en lo referente a la importante
superacién de la Escuela Nueva, que significé el nacimiento de una es-
cuela popular, que él no dudaba en nombrar como Escuela Moderna.

Para establecer la misién de nuestro trabajo, ya veremos si cum-~
plida o no, necesitamos hacer notar como todo el riquisimo campo de
posibilidades que las técnicas Freinet nos ofrece, no ha recibido el tra-
tamiento que se merece de parte de la investigacién universitaria. La
propia ausencia en Freinet de una formacién superior, que lo habria sen-
sibilizado mis ante las exigencias técnicas de terminologfa y ante la re-
sonancia histérico-doctrinal de algunos conceptos, consigue que su
obra posea, como dice el profesor Avancini: «una presentacién frag-
mentada e insuficientemente sistematizada»!. El propio Freinet poseia
un feroz empefio en mantener el Instituto Cooperativo de la Escuela
Moderna (I.C.E.M.) entre las manos de sus compafieros, Celestin des-
confiaba de la institucién universitaria. Esta asistematizacién hace la
obra de Freinet dificilmente accesible.

Nuestra humilde aportacidon consiste simplemente en ensayar un
intento de sistematizacidn de las ricas y variadas técnicas de la Escuela

1 AVANZINI, G.: Inmovilismo ¢ innovacién en la escuela. Barcelona. Oikos-Tau. 1985.
p. 68.
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Moderna a partir del enfoque teérico del modelo diddctico elaborado por
el profesor Gimeno.

1. POSIBILIDAD DE APLICAR EL MODELO DIDACTICO
DE GIMENO AL ANALISIS SISTEMATICO DE LAS
EXPERIENCIAS DE LA ESCUELA MODERNA

Si partimos de que todo.modelo didictico es una representacién
conceptual simbdélica e indirecta, un esquema representativo mediador
entre la realidad y el pensamiento, y que, por lo tanto, supone un ale-
jamiento y distanciamiento de la realidad de los procesos de ensefian-
za-aprendizaje, dichos modelos didicticos poseerdn un inapreciable va-
lor en nuestra intencién de sistematizacion teérica de las madltiples reali-
zaciones de la Escuela Moderna. Esta funcién se sintetizaria en ser un
validisimo instrumento para el anilisis de las diversas experiencias edu-
cativas del movimiento Freinet.

Los modelos didicticos se convierten en una pauta eficaz para di-
ferenciar estilos y modos distintos de ensefar, en el sentido de que ca-
da modelo supone una toma de postura respecto de los elementos que
destacan en el proceso de ensefianza-aprendizaje, y, lo que es mis im-
portante, en cuanto al enfoque que las relaciones entre los distintos ele-
mentos posee en un determinado modelo. De este modo se lograria
fundamentar cientificamente la ensenanza, analizindola formalmente.
«Este valor analitico de los modelos tiene, por ejemplo, una importan-
te fecundidad metodolégica en el estudio histérico de la educacidén. Si
vemos el valor de un modelo para formalizar una experiencia educati-
va ya realizada, fundamentindola didicticamente y facilitando al mis-
mo tiempo la fundamentacién bésica, puede comprenderse el valor del
modelo para buscar estilos diversos a lo largo del transcurso his-
téricon?.

No seria posible analizar cualquier realizacién didéctica con algu-
no de los muy diversos modelos existentes. El hecho de que hayamos
elegido un modelo didictico elaborado por el profesor Gimeno podria-
mos justificarlo por su capacidad de sintesis comprensiva, y por su es-
pecial adecuacién a las técnicas Freinet, que puede ser constatada tras
la lectura o la puesta en prictica de estas técnicas.

Esta formalizacién de la experiencia freinetiana facilitard la progra-
macién de actuaciones acordes con dicha metodologia. Es decir, cree-

2 GIMENO, J:: Teoria de la ensefianza y desarrolla del curriculo. Madrid, Apaya. 1983.
pp- 9% v 100.
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mos que puede servir a los que quieran acercarse a estas técnicas, co-
mo guia para su estudio y puesta en prictica, cuando nadie duda en re-
conocer que éstas han sido y son instrumentos bésicos en la renova-
cién didictica. En definitiva, nuestra intencién formalizadora se justi-
fica en la construccién de una teoria prictico-normativa de la ensefian-
za, que nos haga salir del espontaneismo y consecuente acientificismo
en que la enseflanza se encuentra. Por supuesto, sin caer en la repro-
duccién tecnocritica, caracteristica de algunas posturas extremas que
todos conocemos.

A partir del esquema general del modelo de Gimeno, penetrando
mds tarde en el esquema del subsistema didactico vamos a ir realizan-
do el anilisis que hemos justificado.

2. EL SUBSISTEMA PSICOLOGICO DEL MODELO: EL
TANTEO EXPERIMENTAL

Nos enfrentaremos, en primer lugar, con el subsistema psicoldgi-
co, la base psicolégica que nutre a las técnicas de la Escuela Moderna.
Analizaremos la visién freinetiana del cémo aprende el hombre, que
nuestro autor responde mediante la concepcién del tanteo experimen-
tal, mediante el método natural de aprendizaje. Como tendremos oca-
sién de demostrar, quizis el miembro del cuerpo tedrico-prictico frei-
netiano mis endeble, mis inconsistente.

Podemos enmarcar el tanteo experimental dentro de una teoria del
aprendizaje, con la cual se intentan unificar, en un cuerpo de doctrina
estructurado, los elementos de una psicologia sensible que se desea apli-
car a la educacién.

En principio, y teniendo en cuenta que las obras de Freinet estin
escritas sin el recurso directo a los libros, aunque esto no significa que
no deba nada a los grandes tedricos y pricticos de la educacién, se nos
hace dificil «encontrar los vinculos que se entrecruzan entre esta origi-
nal figura de autodidacta y las principales corrientes pedagdgicas y psi-
colégicas del mundo moderno, con las cuales demuestra haber tenido
mucha familiaridad, refundiéndolas en una concepcién completamente
personal»®, Esto no impide que, recurriendo a varios estudiosos de la
obra freinetiana, no podamos intentar confrontar sus ideas psicolégi-
cas con las predominantes en nuestra contemporaneidad.

Freinet hace un estudio de su psicologia sensitiva, de modo evo-
lutivo, estableciendo diversas leyes. Parte nuestro autor de su concep-

3 PETTINI, A.: Celestin Freinet y sus técnicas. Salamanca. Sigueme. 1977. p. 35.

87



RAFAEL ANGEL JIMENEZ GAMEZ

cién de {a vida: «Todo sucede como si el individuo... estuviera carga-
do con un potencial, del cual no podemos todavia definir ni el origen,
ni la naturaleza y finalidad, y que tiende no solamente a conservarse y
a renovar su carga, sino a crecer hasta el miximo de potencia, a ex-
pandirse y a transmitirse a otros seres que sean su prolongacién y con-
tinuidad»*. Todo lo que contraria ese impulso o potencia vital provoca
una sensacién de inferioridad e impotencia. En este punto de partida
se observa la influencia de ’élan vital de Bergson. Esta influencia la re-
cibe, segiin opina Aldo Pettini, a través de Ferriére®.

Todo individuo posee una técnica de vida, resultado de la expe-
riencia y de la adaptacién que han dejado en nosotros las generaciones
anteriores. Esta técnica de vida es el instinto, en el que se comprenden
«los infinitos tanteos cuyo éxito ha permitido la permanencia de la es-
pecie. Las modificaciones del medio ambiente obligan al individuo a
modificar sus huellas por medio de nuevas experiencias. La adaptacién
resultante constituye la esencia misma de la educacién»®.

Esta tendencia al poder, a la creacién y a la accién, supone para
Freinet que la personalidad se entienda como algo dinimico y unitario.
Puede justificarse parcialmente que se distingan en la personalidad fun-
ciones y tendencias aisladas artificialmente, pero si se quiere llegar a la
comprensién sintética del ser viviente, es necesario concebir la perso-
nalidad de modo global.

Asimismo, la potencia vital no es independiente de las condicio-
nes vitales. El medio es determinante en la misma medida que la cons-
titucién mis o menos armdnica del ser primitivo. «Un individuo so-
berbiamente iniciado, con méxima capacidad de poder y equilibrio pue-
de zozobrar muy ripidamente por culpa de un medio hostil y perver-
tido; en cambio, un ser deficiente puede ser regenerado por un ambien-
te favorable y eficaz»’. Esta concepcién relacional individuo-ambiente
constituye un motivo central del pensamiento freinetiano que rompe
la unilateralidad del desarrollo individual y acerca a nuestro autor hacia
las posiciones mdis avanzadas de la psicopedagogia contemporinea.

Al principio de la vida, los recursos fisicos y fisioldégicos no estin
cargados con ningtn contenido cerebral o psiquico, para desarrollar su
potencia vital, el individuo efectiia tanteos, que no son mis que una
especie de reaccién mecinica ante el ambiente: es el tanteo mecdnico. Las

* FREINET., C.: La psicologia sensitiva y la educacién. Buenos Aires. Troquel. 1969. p. 21.
5 Véase: PETTINI, A.: Ob. cit., p. 32.

¢ FREINET, C.: Ob. cit., p. 32.

7 Ibidem, p. 44.
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experiencias que el nifio va logrando «crea(n) como un reclamo de po-
tencia y tiende(n) a reproducirse mecinicamente para transformarse en
norma(s) de vida»® Se consigue de este modo el automatismo de los
reflejos. No deja Freinet de reconocer el débito de estos planteamien-
tos a Paulov. Es necesario, para lograr afianzar estas normas de vida,
regularizar todas las costumbres del nifio desde los primeros momen-
tos de su nacimiento. Todo esto realizado con la calidad afectiva que
diferencia la educacién del adiestramiento.

Todas estas concepciones recuerdan mucho el aprendizaje por en-
sayo-error, recordemos a Thorndike y la ley del efecto. Pero en todo
este proceso interviene en un cierto momento la inteligencia que Frei-
net concibe como la permeabilidad a la experiencia. Entonces, el tanteo
no es ciego y casual, «en base a la rapidez y seguridad con que los in-
dividuos aprovechan intuitivamente las lecciones de sus tanteos explo-
ratorios, medimos su inteligencia»®. El tanteo inteligente supera al tan-
teo mecinico, configurindose asi el esquema de su subsistema psico-
l6gico (Fig. 1).

Aungque el tanteo es un proceso estrictamente personal (nadie pue-
de adquirir en nuestro lugar nuestras propias experiencias) el individuo
no puede ser lanzado solo en su consecucién, abandonados a si mis-
mos, los nifios se verian determinados a repetir las mismas experien-
cias, a recorrer caminos ya recorridos por otros, con los mismos ries-
gos de error. Intervienen aqui dos importantes ideas: el poder del ¢gjem-
plo o imitacién y los llamados recursos-barreras. El ejemplo, tanto co-
mo la experiencia personal, tienden a fijarse en un automatismo que
suscite una tendencia, es como un eslabén no yuxtapuesto a la cadena
de la vida, sino imbricado en ella. El acto realizado con éxito llama au-
tomiticamente a la repeticién. «El acto conseguido por otros lleva con-
sigo la misma repeticién automitica cuando se inscribe en el proceso
funcional del individuo. Esta imitacién de actos de los que somos tes-
tigos tiene todas las caracteristicas de nuestras experiencias tanteadas
que han tenido éxito»'°.

Asimismo, el individuo trata de enlazarse con el medio ambiente
por medio de recursos capaces de fortalecer su capacidad de potencia.
Pero el medio a veces ofrece recursos que ayudan al individuo en su
tanteo inteligente, pero otras se convierte en barreras que obstaculizan

8 Ibidem, p. 64.
? Ibidem, p. 80.
0 FREINET, C.: «De la experiencia tanteada a la permeabilidad en el ¢jemplo» en JUIF,

P. y LEGRAN, L.: Grandes orientaciones de la pedagogia contempordnea. Madrid. Nar-
cea 1980, p. 83.
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el desarrollo del individuo. De la situacién y funcionamiento de estos
recursos-barreras depende en definitiva la conducta del individuo res-
pecto del medio ambiente. Estos recursos-barreras pueden referirse a
la familia, a la sociedad, a la naturaleza y a los propios individuos. Es
fundamental pues en Freinet la organizacién del ambiente, que deberi
ser rico en posibilidades. En un ambiente educativo no deberin faltar
los recursos-barreras.

Freinet expone ademis cémo el progreso de la Ciencia se realiza
también mediante el tanteo experimental. Nuestro autor establece un
paralelismo entre Psicologfa y Epistemologfa. Al igual que tras la re-
peticién de un primer acto logrado por tanteo experimental, éste se
convierte en mecinica y técnica de vida, en la Ciencia, tras haberse ob-
tenido un primer descubrimiento por tanteo experimental, y una vez
repetido largamente, dicho descubrimiento se mecaniza, convirtiéndo-
se en plataforma de investigacién.

Dentro de esta plataforma se elaboran leyes que configurarin el
trabajo cientifico durante un tiempo, estas leyes darin una cierta segu-
ridad, constituirin un trampolin a partir del cual van a efectuarse nue-
vas experiencias y tanteos. Entre todos estos tanteos alguno triunfari,
formindose en ese momento una plataforma nueva, que supone una
ruptura con la anterior. «La primera plataforma sirve de trampolin pa-
ra ir mis lejos. Por si sola no permite nuevos descubrimientos. Estos
descubrimientos se hardn siempre, al contrario, rompiendo con las re~
glas y las leyes de la primera plataforma»'!. No puede estar mis clara
la similitud de estos planteamientos con los de la actual Epistemologia.
Recuérdese si no la concepcién de los paradigmas de Khunn. Esto
corrobora la genial capacidad intuitiva de nuestro autor, tal como
ocurre en otros campos.

Como decfamos al principio de este apartado, el subsistema psi-
colégico freinetiano es el mds criticado o atacado. Por esta razén nos
tenemos que extender mds en él. Uno de los mis interesantes andlisis
de la psicologia de Freinet (que no del conjunto de sus planteamientos
didacticos) lo realiza, por lo menos en nuestro pais, un psicopedagogo
que se mueve en el imbito de la terapia de modificacién de conducta,
el profesor Toro'2,

Toro escoge la Escuela Freinet como blanco sobre el que disparar
las armas antinaturalistas que suelen lanzarse contra los movimientos

1 FREINET, C.: Los métodos naturales. 1. El aprendizaje de la lengua. Barcelona. Fonta-
nella-Estella. 1970, p. 18.
12 Véase: TORO, ].: Mitos y errotes educativos. Barcelona. Fontanella. 1981, pp. 191-268.
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innovadores de la Escuela Nueva. Como buen conductista piensa que
el ambiente hace al hombre, y que éste no posee, cOmo cree Freinet,
un potencial vital de modo innato. Aunque Freinet acepta y defiende
el aprendizaje por ensayo-error, segiin Toro, cuando analiza el tanteo
inteligente (permeabilidad de la experiencia), piensa que sea lo que sea
eso de la permeabilidad, la ley del efecto se erige en directriz suprema
de todo el aprendizaje freinetiano. Es decir, Freinet, a pesar suyo, no
deja de ser conductista. Todos los demis planteamientos psicolégicos
freinetianos son configuraciones sin constatacién empirica. Por supues-
to, desde este punto de vista ambientalista, todo innatismo, tanto de
Freinet como de cualquier psicologia cognitiva, seria rechazado. En
donde a mi parecer acierta Toro es en criticar la inexistencia que Frei-
net otorga a otros aprendizajes que no sean de tanteo experimental.
Aunque mejor que esto deberfamos decir que Freinet no explica lo su-
ficiente el salto cualitativo que se da entre el tanteo mecinico de las pri-
meras edades y el tanteo inteligente. Si esto estuviera aclarado, es de-
cir, las caracteristicas diferenciadoras entre ambos, no podriamos ad-
mitir la critica anterior. Asimismo las caracteristicas de creatividad y
accién que explican y desarrollan la «potencial vital», y que son al mis-
mo tiempo el elemento central de sus diversas técnicas (texto libre, di-
bujo, etc.), no pueden estar incluidas en el aprendizaje ensayo-error.

No podemos basar la expresién creativa y libre, valor didictico
fundamental de las técnicas Freinet, en su psicologfa. En este sentido,
mis que rechazable, el subsistema psicolégico freinetiano, es incom-
pleto. Con todo, el propio Freinet cree que lo importante no es «creer
en la psicologia que ensefiamos, sino (...) aprender a verificar los datos
para que esté al servicio real de la pedagogia»'®. Segtin nuestro autor,
y con nuestras palabras, el subsistema psicoldgico debe estar en fun-
cién de la didéctica, y por lo tanto se encuentra abierto a la revisién de
sus posibles lagunas mediante la investigacién.

3. EL SUBSISTEMA SOCIOLOGICO: REFERENCIA

SOCIO-CULTURAL. ESCUELA-SOCIEDAD EN
FREINET

Podrfamos adelantar que sin la referencia a la influencia del medio
socio-cutural, la pedagogia Freinet hubiera seguido anclada en la Es-
cuela Nueva, titulo que él nunca concedié a su movimiento. Sin em-
bargo, el enfoque de la escuela dependiente del medio social, pero no

3 PIATON, G.: El pensamiento pedagdgico de Freinet. Madrid. Marsiega. 1975, p. 158.
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deterministicamente subyugado a €él, sino capaz de contribuir eficaz-
mente a la transformacién de la sociedad, es hoy uno de los elementos
claves en la cada vez mds destacada Sociologia del curriculum. Y este
es el enfoque de Freinet, actual y bastante mds sélido que el que expo-
nfamos en el apartado anterior.

Piaton, uno de los mis destacados estudiosos de Freinet, aclara que
el objetivo de la Escuela Freinet «no estriba en la simple reproduccién
de los conocimientos adquiridos por las generaciones anteriores, sino
en la instauracién de la Escuela del Pueblo, en el reconocimiento y di-
namizacién de la cultura, de una pedagogia popular que, por si sola,
permitird formar a los hombres del mafana para este mundo del ma-
fiana... el del socialismo triunfante... Pedagogia y Politica... Escuela y
Sociedad, estdn sujetas a una interaccién mutua»**. La importancia que
Freinet le da a esta interaccién justifica las criticas que dirige a la Es-
cuela Nueva y que hari que en 1939 sustituya la referencia a la misma,
titulando su movimiento de Escuela Moderna. Freinet rechazari el ca-
ricter «utopiste»'® de la Escuela Nueva.

Para Freinet, la Escuela del Pueblo no puede existir sin la sociedad
popular. El relacionar lo de hoy con el pasado significa caer en el con-
servadurismo politico y econémico. Freinet no se «ilusiona» con una
pedagogia y una escuela capaz de servir de modelo al resto de la socie-
dad. Salvo raras excepciones, la Escuela no estd nunca en la vanguar-
dia del progreso social. Puede estarlo en la teoria, pero en la prictica
su florecimiento esti condicionado directamente por el medio familiar,
social y politico. La Escuela siempre va a remolque de la sociedad,
siempre es un reflejo de la misma. La escuela del capitalismo posee una
«verborrea humanista que disfraza su timidez social y su inmovilidad
técnican'®, Cuando el pueblo acceda al poder, éste podrd modelar su
escuela, la lucha por el poder popular ha comenzado, no esperemos a
que termine para adaptar la escuela a la nueva situacién. Los plantea-
mientos de Barre, secretario general del I.C.E:M., son bastante expli-
citos: «Creemos que hay que librar simultdneamente todos los comba-
tes, en el plano sindical, politico o pedagédgico y que, cuando lo haya-

* PIATON, G.: «Freinet y la Escuela Nuevay. Revista de Educacién. N° 242. Madrid.
M.E.C, 1976 p. 46,

!5 Recogido por PIATON, G.: El pensamiento pedagégico de Freinet. Madrid. Marsiega,
1975, p. 102. No existe este vocablo en castellano, ya que habria que traducirlo por
utdpico y aqui Piaton lo emplea en el sentido peyorativo de no tener en cuenta la
realidad social.

' FREINET, C.: Por una escuela del pueblo. Barcelona. Laia. Cuadernos de Pedagogfa.
1986, p. 29.
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mos logrado, ya nos preocuparemos de transformar la pedagogia. Por-
que esto no es verdad, lo que ha ocurrido en los regimenes socialistas
lo demuestra»!?. Freinet y sus seguidores creen que la escuela es un ins-
trumento pacifico y crucial de la transformacién social: no es el opti-
mismo del liberalismo de Dewey, ni el determinismo de Baudalot-Es-
tablet, ni el pseudonaturalismo de Illich, sino el realismo constructivo
y comprometido de Snyders el que coincidiria con la postura frei-
netiana.

Unido a estos planteamientos, Freinet, seguramente inspirado por
la lectura de Marx, y por su conocimiento de los nuevos métodos so-
viéticos, elabora un elemento central de su pedagogia: la educacién por
el trabajo. Este emana de la potencia natural de la que antes habliba-
mos. El trabajo serd el gran principio, el motor y la filosofia de la pe-
dagogia popular. Freinet se opone a una escuela basada en el esfuerzo
gratuito y en la educacién de la voluntad entendida de forma abstracta
y artificial. En ella se ahogan las tendencias optimistas del individuo,
segin los residuos de la vieja concepcién cristiana del pecado original.
El trabajo permite al individuo (el alumno en la escuela y el adulto en
la sociedad) la satisfaccién de necesidades, Gnicamente con esta condi-
cién el trabajo se busca con naturalidad y se convierte en un compro-
miso. «El nifio juega cuando el trabajo no ha logrado agotar toda su
actividad... el juego... serfa... una forma especial de trabajo buscado e
inventado exprofeso por el nifio para gastar su excedente de fuerza»'®.
A falta del trabajo-juego, el nifio organiza un juego-trabajo, que po-
see, en grado menor, esa espiritualidad superior que se deriva del sen-
timiento de la utilidad social del trabajo que eleva la dignidad y con-
dicién del individuo. Para Freinet, las expresiones trabajo-juego y jue-
go-trabajo son dos actitudes, la distincién estd en que la primera se en-
cuentra dirigida a la consecucién de resultados particulares, mientras
que la segunda se mueve en una dimensién de mayor libertad. La edu-
cacién por el trabajo, no tiene por qué ser exclusivamente manual, en
este sentido adopta los planteamientos marxistas que pretenden elimi~
nar la supremacia capitalista del trabajo intelectual sobre el manual (Fi-
gura 2).

7 BARRE, M.: «La continuidad. Entrevistar. Cuadernos de Pedagogia. IN° 54. Barcelo-
na, 1979, p. 11.

¥ FREINET, C.: La educacion pot el trabajo. México. Fondo de Cultura Econémica.
1971, p. 132.
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SUBSISTEMA SOCIOLOGICO.
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4. EL SUBSISTEMA DIDACTICO

Una vez analizados el subsistema psicoldgico y el subsistema so-
ciocultural, vayamos a desmenuzar el subsistema didictico, en el que,
dados los objetivos, estudiaremos y buscaremos los elementos que con-
figuran el subsistema de ensefianza de la pedagogia Freinet. Para ello
nos guiaremos por la ya famosa pirimide disefiada por Gimeno para
representar las relaciones entre los elementos que configuran su sub-
sistema didictico.

4.1. Los objetivos

Aunque como puede suponerse, en la bibliografia freinetiana no
se redacta un curriculum por objetivos, tal como hoy lo entendemos,
podemos deducir un curriculum no escrito a partir de sus concepcio-
nes y de la puesta en prictica de sus técnicas.

Vamos a detenernos en el objetivo fundamental, que estarfa, den-
tro de la gama de niveles en la definicién de objetivos, en el de fines.
Se podrian intentar elaborar los objetivos que gufan a Freinet en el tra-
bajo de las distintas dreas escolares, pero creemos que no nos seria na-
da dtil, si lo que pretendemos es dar una visién de las experiencias frei-
netianas, es decir, del conjunto de actividades que plantea para lograr
sus propdsitos, pues aqui es donde se encuentra la originalidad y valor
innovador de las técnicas Freinet v no en el haber elaborado un rico
curriculum escrito. Creemos que es mucho mis importante y enrique-
cedor el curriculum oculto que se va configurando al ir desarrollindo-
se, en la prictica cotidiana, las diversas técnicas freinetianas.

Para nuestro autor, la adquisicién de conocimientos es «una fun-
cién menor de la escuela»’®. El objetivo fundamental es la formacién
del futuro hombre moral y social, del trabajo consciente de sus dere-
chos y deberes, del «hombre inteligente, investigador, creador, escri-
tor, matemitico, musico, artista»?’. Por lo tanto, se trata de desarro-
Har la inteligencia como permeabilidad a la experiencia. Segtin la na-
turaleza de aquello sobre lo que se aplique la inteligencia, la escuela de-

Y FREINET, C.: Las invariantes pedagdgicas. Barcelona. Laia. Biblioteca de la Escuela
Moaderna. 1976, 4 ed., p. 61.
% Ibidem, p. 61.
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be perseguir el desarrollo de la inteligencia de las manos, artistica, sen-
sible, especulativa (la que constituye la esencia de la investigacién), y
de la inteligencia politica y social «que forma a los hombres de accién
y a los conductores de multitudes»?!. Tanto la formacién técnica indi-
vidual como la formacién social-moral son las dos funciones funda-
mentales de las escuelas. En resumen, y con palabras de Freinet, «la ver-
dadera finalidad educativa reside en que el nifio desenvolveri su per-
sonalidad al méximo en el seno de una comunidad racional a la que sir-

ve y que le sirve»??,

4.2. Los contenidos

Es sobradamente conocido que la escuela centrada en los conteni-
dos es una de las caracteristicas de la pedagogia tradicional. A partir de
la didictica de la Escuela Nueva, y ain mis con la llegada de los mo-
delos tecnolégicos, se han tratado de separar los objetivos de los con-
tenidos, para destacar la subordinacién de los segundos a los primeros.
Sin embargo, para Freinet, la calidad del contenido no es indiferente.
Sélo es indiferente a los alumnos, que en la antigua escuela, han sido
obligados a beber sin sed cualquier brevaje®. Segiin los métodos tra-
dicionales todos los conocimientos y toda la ciencia estin incluidos en
el cerebro del maestro o en los libros, Freinet demuestra mediante sus
técnicas, que una educacién eficiente es posible sobre la base de la vida
infantil. Y la vida infantil se plantea mediante la satisfaccién de
necesidades.

Freinet adopta, y asi lo reconoce en innumerables ocasiones, la
concepcidén globalizada de los contenidos escolares, no sélo en lo que
se refiere al método de ensefianza de la lecto-escritura, que él refuerza,
respecto a Decroly, sino en cuanto a la asimilacién que realiza de los
centros de interés del pedagogo belga. Esta concepcién, que rompe los
compartimentos disciplinarios, emana de sus bases psicolégicas: la po-
tencia vital que utiliza el tanteo experimental, y de su concepcién del
trabajo como la via de satisfaccién de necesidades.

Sin embargo, Freinet se separa progresivamente de la concepcién
decrolyniana, subrayando el peligro de una degeneracién formalista y
artificial del concepto de interés (recordemos que el mismo Decroly sis-

2! Ibidem, p. 45.

22 FREINET, C.: Por una escuela del pueblo. Barcelona. Laia. Cuadernos de Pedagogia.
1986, p. 22.

B yéase: FREINET, C.: Consejos a los maestros jovenes. Barcelona. Laia. B.E.M. 1973,
p. 48.
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tematiza y formaliza los diversos centros de interés). Freinet pretende
darle a éstos un sentido mds dindmico y vivo. Sustituye la denomina-
ci6n decrolyniana por la de complejos de interés, sin duda tomada del mé-
todo de complejos soviético, aunque Celestin no los copia, ya que re-
conoce el gran valor de la incorporacién del trabajo a la escuela, pero
critica de la pedagogia soviética que no reconsidere en absoluto los pro-
cedimientos educativos en su conjunto, ya que se contenta con arre-
glos de detalle. En la pedagogia soviética, dice Freinet, se instala un ta-
ller al lado de la escuela tradicional, sin modificar la segunda.

El complejo de interés es para Freinet la posibilidad de desarrollar
en varias direcciones, tanto intelectuales como practicas, un tema de-
rivado del texto libre del dia, en la medida en que ha suscitado curio-
sidad y problemas en los alumnos.

Asimismo, y en su afin de evitar la escolastizacién del propio mé-
todo, Freinet cree que el interés puede surgir también de la correspon-
dencia interescolar, o de cualquier pregunta o problema suscitado por
los alumnos. Respecto a las posibles lagunas que pudieran ir quedando
en los programas oficiales (el movimiento Freinet trabaja en escuelas
publicas sometidas a control e inspeccién, y no en paraisos aislados de
las exigencias sociales curriculares), la asamblea cooperativa, al decidir
los temas de trabajo semanales, elimina del plan de trabajo anual los
temas que han sido tratados durante la semana anterior. Ademds, sila
actualidad e intereses del momento no conduce a ningin tema, «saca~-
mos del programa oficial el que nos parece mis conveniente o aquel
sobre el que tenemos mis documentacién»?*,

Lo que si puede resultar problemitico en todo este asunto es que
al dinamizar y vivificar los complejos de interés, nos podemos encon-
trar con que en una misma jornada surjan y se trabajen varios comple-
jos, o que en la siguiente cambien éstos por completo. ;Serfa esto via-
ble, cuando la mayorfa de estos proyectos (por lo menos en otras ex-
periencias) necesitan desarrollos extensos en el tiempo?

4.3. La comunicacion

Para Gimeno, «al ver este componente de las relaciones de comuni-
cacion es cuando tocamos la propia dinamicidad del fenémeno estudia-
do»®. Estamos pues ante el elemento del modelo didictico mis pro-
pio para explicar la accién de ensefianza.

24 BELPERRON, R.: El fichero escolar. Barcelona. Laia. B.E.M. 1973, pp. 131 y 132.
% GIMENDO, J.: Ob. cit., p. 185.
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En la innumerable bibliografia y prictica de la Escuela Moderna
aparece con obsesiva insistencia la critica y ruptura con el modelo lo-
gocéntrico de la escuela tradicional, con el verbalismo y autoritarismo
que, aunque se venian censurando constantemente, seguia siendo la
norma regular de las escuelas; como irénicamente los llama Freinet, la
pedagogia del frac, del pingiiino®. En la escuela tradicional, el nifio
no tiene ninguna posibilidad de expresidén y de accién, para Freinet la
sociedad escolar sigue en la época feudal o en la monarquia absoluta.

Hay que devolver la accidén y la palabra al nifio, es necesario es-
tablecer una auténtica comunicacién, suprimiendo la tarima, facilitan-
do el feed-back. Pero el nuevo orden que se establezca, no es el mero
y simple activismo, el hacer por hacer, el dejar hacer. La libertad no
es en manera alguna una entidad que pueda existir fuera de la vida y
el trabajo. La auténtica comunicacién en libertad debe poder satisfacer
las necesidades esenciales que se realizan mediante el trabajo. «Resul-
tarfa dificilmente comprensible que soltdsemos las riendas alegremente
diciéndoles a los alumnos: Haced lo que os dé la gana»®’. Por consi-
guiente no se trata de sustituir la escuela autoritaria por una libertad idi-
lica. Para Freinet, sin la disciplina y autoridad del maestro no podria
existir ni instruccién ni educacién. «Nosotros intentamos realizar otro
orden... No se basa en la autoridad sino en la toma de conciencia pro-
gresiva, experimental, de las necesidades de la comunidad, de la que el
propio maestro es miembro. Es un orden que da al nifio voz y voto
en la organizacién de la clase y del trabajo»®.

Pero, ;cémo se establecen las normas de esa nueva intercomuni-
cacién? La comunicacién, base de la disciplina y de la organizacién del
trabajo, surge de la Asamblea Cooperativa, la cual desarrolla su fun-
cién estudiando lo que durante la semana ha quedado reflejado en el
periédico ‘mural, en el que los alumnos han ido anotando sus criticas,
elogios y propuestas. Es importante la labor del profesor como guia y
coordinador de la asamblea. Esta asamblea es el principal instrumento
de educacién civica en la pedagogia freinetiana, y de ella, ademais, sur-
gird la organizacién del trabajo, base de la disciplina.

Todas las técnicas de la Escuela Moderna intentan conseguir la au-
téntica comunicacién. Las relaciones que se establezcan a partir de es-
tas técnicas, van a suponer la sustitucién del modelo logocéntrico por

26 Véase; FREINET, C.: Pardbolas para una pedagogia popular. Barcelona. Laia. 1979, 6°
ed., p. 57 y siguientes.

27 FREINET, C.: Los planes de trabajo. Barcelona. Laia. B.E.M. 1976. P. 15.

2 Ibidem, p. 17.
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la comunicacién individualizada del alumno con los diversos medios di-
dicticos, que estudiaremos a continuacién, y una comunicacién socia-
lizada en el seno de una comunidad cooperativa, de la cual emanan el
nuevo orden y disciplina, mis necesarios atin que en la escuela tradi-
cional, sin olvidar la funcién de ayuda y guia que gjerce el profesor.
Las técnicas Freinet provocarin la transformacién de la relacién didic-
tica tradicional. Mds tarde, hijos de esta pedagogia constituirin un nue-
vo movimiento, la Pedagogia Institucional, que significard un grado
mucho mis radical en dicha relacién, asimilando las aportaciones de
Rogers, con su no directividad, y los presupuestos del sociopsicoani-
lisis o freudomarxismo.

4.4. Los medios didacticos

Entendemos este elemento del modelo en tanto que recursos ins-
trumentales para conseguir los objetivos propuestos. Quede claro tam-
bién que el valor pedagégico de los mismos no es intrinseco, sino que
depende de la funcién subsidiaria que cumplan en interaccidén con los
demds elementos del modelo.

Ya que las técnicas educativas nacen de las necesidades esenciales,
es necesario dedicar el maximo cuidado a la formacién de un ambiente
pedagdgico funcional, provisto de los elementos que hacen posible que
el nifio realice provechosas experiencias vitales. Por lo tanto, para Pet-
tini, los dos puntos esenciales de la reforma escolar freinetiana serin el
ambiente escolar y social, y el material y las técnicas de empleo, «El
acento recae sobre las condiciones ambientales... mis que sobre la ne-
cesidad de una reforma de los educadores, cuyo papel, segiin Freinet...
quedari considerablemente simplificado y normalizado»®’. No ha de
hacernos parecer que Freinet cae en lo que él llama materialismo de la
Escuela Nueva, no reproduce nuestro autor el error de Montessori, que
él mismo critica, al creer que el profesor puede ser sustituido por los
materiales. Lo que pretende es que se puedan conseguir resultados 6p-
timos, incluso con maestros con condiciones no excepcionales.

Lo que para nosotros son recursos materiales, Freinet los engloba
en el término: documentos, bajo esta palabra se designan tanto los obje-
tos (vestigios del pasado, monumentos, herramientas, armas, etc.) co-
mo las diapositivas y las peliculas, los discos, las cintas magnetoféni-
cas, las colecciones de productos, de mercancias, de materiales diver-
sos, o las reproducciones sobre papel: fotos, dibujos, textos.

¥ PETTINIL A.: Ob. cit., p. 61.
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Todos estos documentos son fundamentales para trabajar los com-
plejos de intereses. Esta variada gama no puede ser sintetizada por los
manuales escolares, que no estin elaborados en funcién del interés del
nifio, y aunque lo estén, constrifien el trabajo de éste. Por experiencia
propia, el trabajar con un manual somete al profesor y a los alumnos
de tal modo que impide la realizacién de miltiples actividades produc-
tivas, el gran problema de los libros de texto estriba ademis en que
muy probablemente no favorecerin la actividad del alumno, y sin em-
bargo provocarin la pasividad.

Todo el material del que hablamos puede ser recopilado de miil-
tiples maneras, por medio de revistas, del medio directo, aportado por
los alumnos, de los diarios escolares provenientes de los intercambios
escolares. De este modo se va elaborando el fichero escolar cooperativo,
compuesto por fichas documentales, donde se trabajan contenidos que
han sido tratados por el profesor y llevado a la prictica en muchas es-
cuelas, y también por fichas-guia, mediante las cuales se conduce a los
alumnos en la realizacién de investigaciones ambientales, experiencias
cientificas, etc. El fichero se ordena mediante clasificacién decimal, pe-
ro a partir de las ideas o centros de interés. Todo este trabajo es reali-
zado progresivamente y mediante una labor cooperativa entre profesor
y alumnos.

Todo este material, que al principio iba apareciendo en revistas del
movimiento, se fueron publicando en las llamadas Bibliotecas de Tra-
bajo (B.T.) y en los Suplementos de 1a Biblioteca de Trabajo (S.B.T.),
en los que de modo monogrifico se iban recopilando todas estas fi-
chas, para ofrecerlas a los que se enrolaran en la prictica de las técnicas
de la Escuela Moderna. Segtin Pettini la sistematizacién que se lleva a
cabo en estas publicaciones podria provocar los mismos efectos del ma-
nual escolar, al tener el nifio que leerlas y resumirlas, volviendo a caer
en el escolasticismo, y quitando al término investigacién lo que com-
porta de problemitica, de tanteo experimental. Por esta razén Pettini
propone que «las monografias didicticamente mis vilidas son cierta-
mente las que, en vez de presentar una sintesis completa del tema, im-~
pulsa al alumno a observar, a buscar, a descubrir»®,

Otros instrumentos usados por Freinet, son los ficheros autocorrec-
tivos y las bandas de ensefianza, en los que asume los planteamientos de
la ensefianza individualizada y programada americana, pero sin caer en
la «taylorizaciény, propia del nuevo capitalismo, para Freinet lo indi-
vidualizado se debe realizar en un ambiente cooperativo y viceversa.

30 Ibidem, p. 107.
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De todos modos, a la postre, los ficheros autocorrectivos de cilculo,
que son los mis conocidos, aunque hay otros de gramitica, ortografia,
etc., son casi una traduccién literal del método Winnetka.

Los ficheros autocorrectivos suelen estar elaborados para tareas de
recuperacion individualizada de gramitica, cilculo y ortografia, mate-
rias donde la repeticién es fundamental a la hora de afianzar los cono-
cimientos. Las bandas de ensefianza sin embargo, son una especie de
fichas-guia a las que se han incorporado algunos principios de ensefan-
za programada, «permiten fraccionar mis el trabajo, por lo tanto fa-
vorecen el éxito... por otra parte invitan al lector al trabajo, pero no
por ello existe alienacién de su libertad: hace desfilar los cuadros de ca-
da banda al ritmo que le place y renuncia cuando quiere o no renuncia

si este es su deseo»>!.

4.5. La organizacién®?

No vamos a insistir en que «la organizacién tiene que ser un ele-
mento facilitador de las opciones que se hayan tomado en los demis
elementos del modelo... (aunque)... un problema bastante frecuente en
la enseflanza es la autonomia que de hecho tiene la organizacién res-
pecto a los planteamientos psicoldgicos y didicticos al servicio de los
cuales tendria que estar»®. En la pedagogia Freinet, la funcién secun-
daria y subsidiaria de la organizacién escolar esti manifiesta. Nuestro
autor caracteriza a lo que €l llama «mecinica escolar» como imposi-
cién burocritica que impide la transformacién creativa del quehacer
didictico.

Como la organizacién escolar se puede analizar en distintos nive-
les, comencemos a describir las opciones que toma Freinet respecto a
la organizacién material del aula. El método natural de tanteo experi-
mental pone al alumno en situacién activa de observar, realizar expe-
rimentos, manejar material variado y manipular herramientas. La es-
cuela del trabajo exige nuevos locales, o por lo menos una remodela-
cién de los existentes. Con la idea del trabajo-juego, y en su caso del
Jjuego-trabajo, mds arriba expuesta, Freinet intenta reparar el divorcio
entre trabajo manual e intelectual, que el capitalismo ha establecido.
La escuela no deberi ser un templo, lleno de rituales, ni un cuartel, «la

* FREINET, C. y BEAUGRAND, M.: La enseianza del cilculo. Barcelona. Laia.
B.E.M. 1979, 4* ed., pp. 150 y 151.

32 Véase: FREINET, C.: Las témicas audiovisuales. Barcelona. Laja. 1979.

¥ GIMENO, J.: Ob. dit., p. 207.
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escuela seri el taller donde la palabra trabajo cobra todo su esplendor
a la vez manual, intelectual y social, en cuyo seno el nifio no se cansa
jamds de buscar, realizar, experimentar, conocer y ascender, concen-
trado, serio, reflexivo, humano»**. Deberemos desarrollar sucesiva-
mente el conocimiento abstracto y formal en funcién del trabajo. De
este modo la escuela se organiza por medio de talleres en los que se rea-
liza el trabajo manual de base, y junto a los que se colocan laboratorios
de actividad progresivamente socializada e intelectualizada, los prime-
ros constituidos por trabajos agricolas, cria de ganado, carpinterfa, cos-
tura, cocina, comercio, etc. Los segundos por la zona de documenta~
cion, la de tipografia escolar, la de experimentacién, y la artistica. El
aula queda pues como una aldea en pequefio, con una sala comdn trans-
formable que se abre hacia los talleres de trabajo, y los salones de do-
cumentacién y experimentacién. De este modo se rompe el modelo de
aula escritorio, propio de la escuela tradicional.

La organizacién del trabajo se basa en una disciplina funcional. El
profesor deberi establecer una organizacién minuciosa y constante, en
funcién de la educacidén por el trabajo, esta organizacién surge de la
cooperacién. Cada semana o cada quince dias 1a reunién de la coope-~
rativa del sibado por la tarde se ocupa de la organizacién de la clase.
La organizacién del tiempo se realiza, no en funcién de las materias,
de modo rigido, por horas, sino de modo flexible, de tal manera que
permita regular de forma ordenada las mailtiples actividades de la clase
y que los nifios delimiten la actividad que han de cumplir, dindoles
una cierta autonomia en el modo de emplear el tiempo.

La planificacién anual se realiza teniendo en cuenta que los temas
que hayan ido surgiendo de modo natural (mediante los complejos de
interés) se sefialan como tratados en base a los programas oficiales. Si
es necesario, a fin de afio, para hacer frente a las inspecciones y exi-
menes, se cubren los huecos que hayan quedado con los métodos es-
colisticos. De este modo Freinet posibilita el trabajo real del profesor-
funcionario y trata de cubrir las lagunas que el tratamiento globalizado
del curriculum puede provocar.

Asimismo la semana comienza con la redaccién de los planes de
trabajo, 2 modo de contrato individual. En éstos los alumnos escriben,
en cada una de las casillas, los nimeros de las fichas que tratan de rea-
lizar en la semana y los temas que se proponen desarrollar. Por supues-
to, no figura el niimero de textos libres, aunque se requieren al menos

3 FREINET, C.: Pardbolas para una pedagogia popular. Barcelona. Laia. 1979, 6* ed. p.
110.
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dos a la semana. El maestro debe vigilar e intervenir en la programa-
cién que el nifio realiza. Estos planes semanales se colocan en un panel
y el nifio va coloreando las fichas o los trabajos que van realizando, pa-
ra que el maestro pueda ir controlandolos. Aunque en estos planes apa-
rezcan las palabras: historia, geografia, fisica y quimica, etc., esto no
se contradice con la globalizacidn, si se considera el hecho de que tales
palabras son tnicamente la articulacién de los complejos de interés se-
gin las posibilidades ofrecidas por cada uno de ellos. Lo que si seria
criticable es el excesivo niimero de estos complejos, tal como observi-
bamos en el apartado 4.2.

En cuanto a la organizacién a nivel de centro, los planteamientos
de Freinet no estin definidos, ya que, para nuestro autor, lo ideal seria
que los centros estuvieran formados por 2 6 3 aulas. Se rechaza la ma-
sificacién: «la concepcidn actual de los grandes conjuntos escolares con-
ducen al anonimato de los maestros y de los discipulos...»*>. Por en-
cima de cinco o seis aulas, la escuela cae en el género cuartel, donde el
anonimato es general. Incluso se llega a proponer la escuela formada
por dos aulas regentadas por un matrimonio de maestros.

4.6. La evaluacién.

Las funciones bisicas que el modelo elegido para nuestro anilisis
sefiala respecto a la evaluacién son dos. La primera considera la eva-
luacién como instrumento de investigacién didictica, tal como se re-
conoce en los modelos tecnolégicos. La segunda considera la evalua-
cién como instrumento de informacién para el alumno, que ayuda a
éste a progresar hacia el autoaprendizaje. No serd dificil hallar esta se-
gunda funcién reflejada en nuestras técnicas de modo nitido. Freinet re-
chaza la misién de motivacién extrinseca de la evaluacién: «las notas y
las calificaciones constituyen siempre un error»?®.

El control del trabajo del alumno se realiza en la asamblea coope-
rativa del sibado por la tarde, cada alumno coge del panel su plan y lo
revisa sobre su mesa junto con los trabajos realizados. Posteriormente
se procede a la evaluacidn real del trabajo cumplimentando el grifico
colocado al pie de cada plan. Los grificos, una vez firmados por los
padres, se colocan en un cuaderno adecuado, para que asi el nifio pue-
da darse cuenta concretamente de sus propias deficiencias y de los pro-
gresos que hace.

35 FREINET, C.: Las invariantes pedagégicas. Barcelona, Laia. B.E.M. 1976, 4* ed., p. 63.
* Ibidem, p. 51.
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Dentro de una tipologia de la evaluacién, utilizando los conceptos
y terminologia actuales, podriamos atisbar en las técnicas de la Escuela
Moderna los siguientes rasgos:

—Se trata mis de una evaluacién interna que externa, presupone que el
maestro debe siempre depositar mucha confianza en el nifio. Se per-
sigue sobre todo que el nifio se autorresponsabilice de su marcha en
las distintas materias y, en general, es esta la funcién fundamental de
los gréficos.

—Podriamos considerarla una evaluacién personalizada, en cuanto que
la comparacién que toda evaluacidén supone, se realiza respecto al
propio alumno y no con referencia a una norma, ni con referencia a
un criterio previamente explicitado por el profesor. Aunque Freinet
tenga siempre en cuenta que sus alumnos deben superar los criterios
establecidos por la Administracién en los eximenes oficiales. En re-~
sumen, ¢l control que realizan los grificos establece las progresivas
comparaciones del rendimiento respecto a la situacién personal
micial.

—Es mis una evaluacién formativa que sumativa, puesto que los grafi-
cos deben posibilitar que el alumno corrija, recupere, retroalimente
aquello que no ha aprendido. Los ficheros autocorrectivos de los que
habldbamos en 4.4. son el instrumento mds claro de recuperacién.
Asimismo, Freinet rechaza los efectos competitivos y selectivos, pro~
pios de una evaluacién sumativa. Sin embargo utiliza, quizis con es-
te caricter sumativo, los diplomas, algunos obligatorios que el alumno
sabe que son los minimos que hay que superar (escritor, lector, de
lenguaje correcto, historiador, etc.) y otros diplomas accesorios, que re-
conocen algiin tipo de especializacién (alpinista, misico, construc-
tor, etc.). Para tener acceso a un diploma el alumno superard una se-
ric de pruebas bastante extensas que garanticen una cierta ob-
jetividad,

—Se trata también mds de una evaluacién cualitativa que cuantitativa:
«la nota es la apreciacién hecha por un adulto del trabajo del nifio.
Serfa vilida si fuera objetiva y justa. Puede serlo parcialmente por
lo menos, cuando se trata de adquisiciones sencillas... Pero cuando
se trata de trabajos mds complejos, donde la inteligencia, la com-
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prensién, las propias nociones de comportamiento entran en valora-
cién, toda medida sistemitica es descorazonadora»®’

5. LOS PRINCIPIOS DIDACTICOS DE LAS TECNICAS
FREINET: UNA SINTESIS PRACTICA PARA LA
INNOVACION

En el andlisis del modelo estudiado, se sitdan, entre las dimensio-
nes de los elementos del subsistema didictico y la actividad del alum-
no, los llamados principios didécticos, que serfan «una serie de grandes
orientaciones configuradas en torno a posturas filoséficas, psicolégicas
y técnico-didicticas. Serfan una especie de sintesis de opciones didic-
ticas apoyadas en valores concretos y en principios de orden psicol6-
gico»®. Nosotros, adaptando un grifico del profesor Gimeno, nos per~
mitiremos sefialar los principios didicticos que emanan de las técnicas
de la Escuela Moderna (Fig. 3).

Nos atrevemos a concluir, en este apartado final del trabajo, que
el gran valor de estas técnicas estriba en la ideacién y puesta en pric-
tica de instrumentos asequibles. No sélo para una minoria de maestros
que tienen la ventaja de ser competentes en una o varias especialidades,
sino para la mayoria de los ensefiantes, el movimiento Freinet ha al-
canzado una difusién internacional espectacular, sobre todo por haber
tenido el acierto de plasmar en la prictica los diversos principios di-
dicticos, que desde la Escuela Nueva se habian ido perfilando a través
de miiltiples experiencias, que a su vez eran normalmente minoritarias.
Freinet realiza una sintesis prictica de todos los principios didicticos
de la pedagogia contemporinea. Al elaborar una sintesis, integra y les
da una nueva dimensién y valor, que no lo hace idénticos a los de la
Escuela Nueva. En este trabajo hemos diseccionado artificialmente, a
través de los elementos didicticos del modelo Gimeno, toda la didic-~
tica freinetiana. No nos olvidemos que en la realidad prictica ésta se
presenta de modo integral.

El propio Freinet indica que sus técnicas son un instrumento va-
lioso para el cambio, para la innovacién, para un cambio progresivo,
pero seguro: «jNo soltéis nunca las manos, antes de tocar con los
pies!»*. Lo-adecuado es implantar las técnicas de modo global e inte-

37 Ibidem, p. 51.
*® GIMENO, J.: Ob. cit., p. 230.

% FREINET, C.: Pardbolas para una pedagogia popular. Barcelona. Laia. 1979, 6 ed., p.
77.
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gral, pero si no es posible, se puede comenzar por alguna. A la inno-
vacién didictica mediante las técnicas Freinet se les puede objetar: «...
que esas técnicas son dificiles de manejar —lo cual es falso— y hay que
estar preparados —lo cual es rigurosamente cierto—. Que tinicamente
los educadores natos pueden triunfar. Lo que es falso... Que esas téc-
nicas dan mucho trabajo a los educadores. Puede ser. Pero como ese
trabajo es interesante —leed apasionante— las horas pasan volando y
uno se olvida del tiempo...»*.

Por tltimo, otro de los grandes valores respecto a la innovacién
didictica, de estas técnicas, es la ausencia de dogmatismos y fidelida-
des que anquilosen la evolucién de las mismas. Como dice el profesor
Avanzini, refiriéndose al . C.E.M.: «Ha mantenido en conjunto, des-
de 1966 (fecha de la muerte del fundador) una magnifica unidad, y si
la autoridad intelectual de Freinet constituye a la vez el horizonte y el
regulador de su pensamiento, la voluntad de una fidelidad literaria no
ha esterilizado en nada el espiritu de investigacién ni ha reducido la ca-
pacidad inventiva»*!

FIGURAS

Las nimero 1 y 2 son de elaboracién propia, la n° 3 es de elabo-
racién propia, a partir de: GIMENO, ]J.: Ob. cit., p. 228.

Localizacién:

Fig. 1: p. 90

Fig. 2: p. 95

Fig. 3: p. 107

RESUMEN

En este trabajo se pretende analizar el conjunto de las técnicas didicticas puestas
en practica por Freinet y sus seguidores, en un mntento de sistematizarlas, sin que por
ello se pretenda romper su integralidad. Dicho anilisis se realiza desde el modelo di-
dictico planteado por el profesor Gimeno, tanto mediante su macrovisién educativa,
como mediante el esquema de su subsistema didictico.

SUMMARY

This paper tries to systematize Freinet and his followers’ didactic techniques wi-
thout breaking their integrality. The analysys is based on professor Gimeno’s didactic

0 FREINET, C. y SALENGROS, R.: Modemizar la escuela. Barcelona. Laia. B.E.M.
1972, p. 36.
# AVANZINI, G.: Ob. cit., p. 76.

108



RAFAEL ANGEL JIMENEZ GAMEZ

model, not only through his educational macro-approach but also through the frame
of his didactic sub-system.

RESUME
Ce travail qui analyse I’ensemble des techniques didactiques pratiquées par Freinet
et ses disciples, essaie de les systématiser sans détruire leur intégralité. L'analyse est réa-

lisée d’aprés le modele didactique proposé par le Professeur Gimeno, tout en suivant
et sa macrovision éducative et le schéma de son subsysttme didactique.
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