La Postmodernidad, un reto a la Educacion

FELIPE CENCERRADO ALCANIZ

Conferencia pronunciada en la Escuela Universitaria de Magis-
terio de Cadiz el dia 24 de febrero de 1994 por el profesor don Felipe
Cencerrado Alcafiz, con ocasién del homenaje recibido en su jubila-
cién académica.

INTRODUCCION

Una mirada al entorno donde se desarrolla nuestra labor edu-
cativa nos desvela que una crisis amplia y profunda lo domina. Pare-
ce que se tambalean las escalas de valores en las que nosotros,
hombres y mujeres modernos, fuimos educados, y, al asumir la pro-
fesidon de educadores como una vocacién personalista y vitalizadora,
nos sentimos desasosegados, dada la enorme dificultad que entrana,
hoy, nuestra actividad.

La historia de nuestro tiempo, en el ambito europeo, aparece mar-
cada por dos revoluciones que provocan una ruptura cultural, un “antes”
y un “después” en el devenir social y, consecuentemente, educativo.

—Por una parte, la revolucién juvenil parisina del 68 ha vigori-
zado fuertemente el cambio, anteriormente iniciado, en la aprecia-
cion de los valores: la armonia jerarquizada de la sociedad ha dado
plaza a la liberacién anarquica, lo estructurado normativamente ha
dejado paso a lo informalmente ladico, el sentido colectivo de la
accion social queda superado por el predominio de la libertad indivi-
dual ardorosamente defendida.

-Por otra parte, los procesos industriales, rapidamente cam-
biantes y progresivamente automatizados, en especial a partir de los
afios 70, nos conducen a una situacién inédita en la distribuciéon del
trabajo, dando lugar al fenénemo cada vez méas preocupante del paro
laboral en todos los estamentos de la sociedad, con la consiguiente
dificultad de repartir las cargas sociales.
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Para algunos estudiosos, como LYOTARD y VATTIMO, las previ-
siones y soluciones aportadas por el mundo moderno estan agotadas
y se impone una nueva cultura: hay que dar paso a la postmoderni-
dad. Para otros, entre ellos HABERMAS, afirman que la modernidad
es un proyecto todavia valido y que, rectificando y controlando sus
factores desencadenantes puede dar atin mucho juego en el devenir
cultural de nuestra sociedad.

Sin tomar partido, por ahora, entre ambas teorias, lo que se
nos presenta como interrogante insoslayable es esta doble cuestion:
JPodemos seguir educando con referencia a la modernidad? ;Cémo
educar para la sociedad postmoderna?

1.-Rasgos de la modernidad que han influido notablemente en el
proceso educativo. Podemos pensar que la modernidad surgié gracias al
impulso de la Ilustracién con su fe inconmovible en la capacidad
humana de progreso ilimitado. Los ilustrados, desde los poderes publi-
cos y desde las instituciones culturales, se lanzaron a la educacion de
los pueblos y concentraron su esfuerzo en la formacién de minorias
- preparadas para regir los destinos politicos y para dominar los recur-
- sos naturales con el fin de mejorar la calidad de vida de la Humanidad.

De ahi que Ilustracién venga a ser sinénimo de razén y progreso.
La ampliacién de los saberes sobre la naturaleza, su reduccién a
leyes cientificas y la aplicacién técnica de esas leyes contribuyeron,
ciertamente, a una mejora del vivir y relacionarse de los humanos,
quienes rompieron los esquemas medievales, todavia subsistentes,
impregnados de fatalismo religioso —que no era, en verdad, cristiano—.

Pero ese predominio de la razén llevara al hombre moderno a
creer firmemente que él es el sujeto motor del progreso del universo,
¥y, se cegard creyendo que es el sefior y dominador del mundo con
autonomia total, no s6lo de cualquier Norma superior al hombre
mismo, sino también con descuido en la investigacién de las conse-
cuencias de su obrar.

La disolucion de las estructuras legitimadas ~que no siempre
legitimas- de los poderes de la época ofrecera la liberacién al hombre
burgués y abrird nuevas perspectivas que, en el futuro, desemboca-
rian en una sociedad de consumo irrefrenable.

Otra consecuencia de la Ilustracién fue el nacimiento de los dos
grandes modelos socioeconémicos que han privado durante los
ultimos tiempos, todavia en vigor, y que pretenden ser las unicas
posibilidades de organizacién sociolaboral:

-El capitalismo que, con matices diversos, puso todo su esfuer-
Z0 y esperanzas en la revolucion industrial, incorporando las técni-
cas que hacian mas productivas sus inversiones, con olvido casi
siempre de los aspectos humanos de la produccién, y, desde luego,
con pretericién del reparto de los beneficios entre todos los agentes
del proceso de elaboracion.
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~El marxismo, en sus diferentes versiones, que sofid en una socie-
dad igualitaria, en la que todos los hombres vivieran en libertad y se
realizaran como artifices de su propia obra, tratando de superar el con-
cepto penal del trabajo —ofrecido en los relatos biblicos— por la satisfac-
cion de verse proyectados en el producto final que acumulaba en si la
inteligencia, el arte y el esfuerzo manual que toda obra conlleva.

Este panorama, surgido de la modernidad en Europa, se hizo
presente todavia mas agudo en nuestro pais al irrumpir violenta-
mente, debido al tradicional aislamiento cultural y a la escasa refle-
xi6én autéctona que hemos padecido. Por ello, los rasgos antes enu-
merados se han hecho tangibles y se han superpuesto a lo largo del
siglo XX. Los aconteceres histéricos desde el reinado de Alfonso XIII
hasta el momento actual expresan sobradamente la dificultad que
encuentra nuestro quehacer educativo.

2.-Efectos negativos de la modernidad. La modernidad exaltaba
la razén hasta el punto de afirmar con KANT que ésta “apremia al
hombre a desarrollar las capacidades en él depositadas y no le permi-
te volver al estado de rudeza y simplicidad de donde sali6”. Igualmen-
te daba por supuesto que la mentalidad cientifico-técnica acabaria
con cualquier fe religiosa y daria de lado a todo dogmatismo filoséfico.

Ahora bien, si las cosmovisiones filoséficas, politicas o religio-
sas dejan de estar afirmadas sobre bases sélidas, y, por lo tanto no
pueden reivindicar objetividad alguna. Entonces, ¢qué son? ¢Doénde
apoyamos nuestros sistemas educativos?

Para LYOTARD son simplemente grandes relatos, es decir,
narraciones literarias que, si se asumen como paradigmas objetivos
terminan generando violencia para poder permanecer.

-Asi pueden explicarse las motivaciones de las guerras de reli-
gion y de los procesos inquisitoriales, cuando olvidados los puros
principios religiosos se asociaron éstos a la conquista del poder poli-
tico o de la riqueza terrena.

-Asi el capitalismo occidental justificé su expolio a los pueblos
colonizados e impuso su dominio por la fuerza, llegando a un equili-
brio precario de coexistencia en el reparto de continentes enteros en
zonas de influencia con el pretexto de extender la civilizacién.

—-Asi el marxismo instalado en el Poder y denominado socialis-
mo real, para conseguir el sefiuelo del “Estado del bienestar”, no
dudé en utilizar métodos policiales para lograrlo, cuestionando de
este modo las libertades que programaticamente habia anunciado.

Se impone, pues, renunciar a los grandes relatos, y contentar-
nos con las limitaciones de un saber precario, limitado, débil.

Por otra parte, el progreso tiene su riesgo, y, éste aumenta con
la creciente degradaciéon ecoldgica y cultural por la que nos vemos
afectados. BECK llega a afirmar que estamos en una situaciéon de
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creciente deterioro, calificada por €l como “sociedad del riesgo”, ya
que los costes del progreso econdémico superan las previsiones
hechas y comienzan a destruir la calidad de vida alcanzada por
amplios sectores de la poblacion. No debemos olvidar que a ese pro-
greso contribuyen involuntariamente —mas aun, contra su voluntad-
los pueblos del Tercer Mundo, marginados por los poderosos, vy,
explotados como “parias de la tierra”.

Asi podemos constatar nuevos riesgos a los que nos lleva la socie-
dad de consumo exagerado, por encima de las necesidades, que, ade-
mas crea bolsas de pobreza dentro de la misma sociedad de consumo:

~Surgen conflictos sociales de nuevo cufio: urgencias de forma-
cion profesional y de reciclaje continuado, periodo de actividad labo-
ral cada vez maés reducido, distribucién del trabajo como un bien
asequible a todos, previsién social para los tiempos de paro y de
jubilacién forzosa, atencién sanitaria y de los mayores.

-Asi mismo ofrecen nuevo cariz las situaciones que plantean
determinados procesos industriales, como son: los vertidos téxicos, el
dafo medioambiental, la contaminacién de todo orden, pues, supe-
ran la capacidad de los individuos y aun de los Estados para resolver
los grandes desastres que tienen su origen en el progreso incontrola-
do: rotura de presas, escapes nucleares, destruccion del ozono,
desertizacién de grandes areas, destruccion de la vida marina.

El proyectado, y en parte conseguido, dominio de la naturaleza,
puede considerarse como una derivacion de la autodeterminacién
humana; pero también es preciso reconocer que en buena parte se
escapa al control del hombre. De ahi que sea necesario superar dia-
lécticamente la modernidad, para que, sin perder sus logros, se evi-
ten sus perjuicios.

3.—Efectos ambivalentes de la modernidad. No podemos negar
que la modernidad introdujo mejoras muy apreciables en la vida de
la Humanidad: la libertad intelectual, el método positivo en la inves-
tigaciéon cientifica, la superacién del teocentrismo —frecuentemente
manipulado por quienes se autoproclamaban guardianes de la reli-
giosidad-, la principalidad de cada hombre en la progresiva demo-
cratizacién de la sociedad, el abandono de las pautas academicistas
en las artes con la consiguiente proliferacién creadora, el acerca-
miento de los bienes de la cultura y del consumo a masas cada vez
mas numerosas, la participacién creciente de todos los agentes de la
produccién en los beneficios alcanzados, y tantos otros.

Pero juntamente a estos avances, la modernidad dio paso a
actitudes ambivalentes como pueden ser: la sustitucion de la unidad
conceptual del universo bajo la égida de la Divinidad con la oposi-
cién a la religiosidad por parte del secularismo, que en su mas alta
expresion llegard con Nietzsche a proclamar la “muerte de Dios”, con
lo que la preeminencia del hombre —concebido como imagen de
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Dios— quedara anulada hasta llegar a ser considerado como “mero
participe del ainico mundo material, y, la vida humana como un con-
junto armoénico de procesos fisico-quimicos complejos” (LORENZ),
con lo que se propicia la “muerte del hombre”, al reducirlo en dltima
instancia a pura materia.

A partir de este concepto de hombre, otros valores como la vida
humana -en su origen, en su evolucién y en su término-, la familia
como institucién estable de transmision y conservacién de la vida,
las relaciones sociales basadas en el respeto mutuo, la convivencia
para elaborar y llevar a feliz término proyectos colectivos en cual-
quier area de promocién humana quedan dafiados de raiz.

Podria afirmarse, en expresion de GONZALEZ CARVAJAL, que
la ética, entendida como el hacer humano de progresiva humaniza-
cién —distanciamiento del mundo animal, por elevaciéon—, ha sido
sustituida por la estética, en su sentido de gozo hedonistico que pro-
porciona la sensibilidad corpérea. Este cambio, nacido en la moder-
nidad, ha llevado a la sociedad actual hacia un proceso de degrada-
cién de la dignidad personal y de las instituciones, a la que no es
ajena la Institucién educativa.

TOURAINE, aun tomando la defensa de la modernidad, y recha-
zando la simplificacién que hace coincidir modernidad con seculari-
zaciéon —autonomia de los secular respecto de lo religioso; pero no
confrontamiento o absorcién: esto seria el secularismo-, entiende
que la modernidad puede permanecer si se da la unién de la racio-
nalidad y de la subjetivacién en el seno de la sociedad y de la demo-
cracia politica, basada esta unién en unos valores compartidos cuyo
fundamento tiene que ser religioso.

4 ~Transicion de la modernidad a la postmodernidad. Al crepus-
culo de la razén, como reina indiscutible del pensamiento objetivo
que guiaba el obrar humano, ha seguido una pujante aurora del
sentimiento asentado en la subjetividad de cada cual. E1 hombre
postmoderno no se aferra a nada absoluto, no tiene certezas, no
asume normativas dogmaticas, y sus mismas opiniones son fluidas,
sea porque cambian las circunstancias en que se desenvuelve, sea
porque su mundo interior le insta a nuevas apreciaciones. De este
modo, el campo de los valores —algo primordial para establecer cual-
quier proyecto educativo- es cambiante, tanto a nivel de personas
como de grupos y aun de instituciones.

De esta manera, alejados de la dimensién histérica que nos
comunicaba los valores tradicionales y nos proyectaba hacia el futu-
ro, el hombre postmoderno se encuentra como un explorador sin
brjula: no venimos de ninguna parte, no vamos hacia ninguin sitio,
no sabemos dénde estamos. Los caminos recorridos por las genera-
ciones anteriores se han borrado, las sendas trazadas en los mapas
de orientacién se han perdido. Podemos caminar hacia donde se nos
antoje, o quedarnos parados.
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“La filosofia —dice VATTIMO- no puede ni debe ensefiar a dénde
nos dirigimos, sino mostrarnos cémo vivir la condicion de quien no
se dirige a ninguna parte”. Asumida, pues, la idea de que no hay
una forma de humanidad verdadera, y solicitado por muiltiples ofer-
tas filosoficas, cada cual compondra su propio proyecto existencial,
sin tener en cuenta su coherencia con sisterma alguno y sin preocu-
parse del contexto solocultural en que vive.

La religion, a su vez, se presenta -segun BERGER- al hombre
postmoderno como un mercado plural, en el cual cada individuo
podra optar por elegir las creencias que mas le gusten. Su descon-
fianza ante la objetividad de cualquier credo le llevara a vivir su fe por
libre. Todavia mas, aunque haga suyo un credo determinado, seguira
desconfiando de las Iglesias a las que considera excesivamente con-
troladoras del pensamiento y de la conducta de sus adeptos.

Por su parte, la ciencia moderna que se consideraba en pose-
sion de verdades demostradas y de certezas indiscutibles, ha asumi-
do posturas mucho mas precavidas, aceptando las limitaciones de
todo saber, reduciendo la razén a puro instrumento de indagacién y
haciendo suya la teoria de las maximas probabilidades como axioma
fundamental de todo proceso investigador. SANCHEZ MARCO, en
sus investigaciones sobre el origen de la vida, llegara a decir: “La
respuesta que damos depende de nuestras convicciones mas profun-
das y se convierte en uno de los pilares de la imagen que nos hace-
mos del cosmos y de cémo nos vemos nosotros en €1”. Y SHELDON
GLASHOW, Premio Nobel de Fisica, afirma: “Creemos que el mundo
es cognoscible, que hay leyes sencillas que gobiernan el comporta-
miento de la materia y la evolucién del universo... Cabe descubrir
leyes naturales que son universales, inviolables, neutras y verifica-
bles... pero no puedo probar ni justificar esta afirmaciéon”.

La modernidad se ha convertido ya —segiin TRACY- en una tra-
dicién como otras muchas. Y asi, este siglo XX que comenzo con una
fe inquebrantable en la razéon y en la ciencia, se encuentra al con-
cluir con que carece de perspectivas, suficientemente contrastadas.

Puede, por tanto, afirmarse que el hombre postmoderno, en
lugar de autoconcebirse y presentarse como un “yo integrado” en las
diversas esferas del ser, aparece ante sus ojos y se manifiesta a los
demas como un “yo fragmentado”, roto, desvinculado de su medio,
sin lazos afectivos consistentes ni estructuras racionales que organi-
cen su unidad fundamental.

Entre las consecuencias de la percepcion de la propia subjetivi-
dad y de la circunstancia que rodea al hombre postmoderno parece
oportuno sefalar:

-La desvalorizaciéon del trabajo y del esfuerzo. No hay interés
por perfeccionarse, por situarse mejor si esto requiere esfuerzo. El
afan de hacerse a si mismo y lograr metas sociales altas ha desapa-
recido del horizonte de muchos.
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~El hombre postmoderno esta obsesionado por el consumo inme-
diato. No al ahorro, no a la previsién de futuro. Repudia la moral puri-
tana y se abraza al hedonismo: el cuidado del propio cuerpo, el gusto
por la buena mesa, la satisfaccion erética sin limites, el ocio impro-
ductivo son las ambiciones preferentes del hombre postmoderno.

-Otra caracteristica muy extendida es la exaltacién de la vida
privada —que es donde, estima, puede conseguirse un poco de felici-
dad- con creciente indeferencia hacia los problemas de la vida colec-
tiva, como aparece en el abstencionismo politico, la crisis de militan-
cia sindical, la falta de compromisos asociativos, la inestabilidad de
las instituciones mas significativas.

A la hora de establecer sistemas educativos, sera necesario
tener en cuenta esta situacion para no errar ni en los fines ni en los
medios.

5.—~Pluralidad y complejidad del momento presente. El anAlisis
precedente podria sugerir algunas pautas para realizar la accién
educativa considerando que nos encontramos en los albores de una
nueva etapa histérica: la posmodernidad. Pero la realidad concreta
es mucho méas compleja:

Hay zonas, no solamente en paises diversos; sino dentro de
nuestro mismo pais que se encuentran en diverso grado de evolu-
cién sociocultural, por lo que el esquema anteriormente presentado
no es apto para fundamentar un modelo educativo adecuado.

Simultaneamente en el tiempo coexisten actitudes premodernas,
modernas y postmodernas dentro de la misma area poblacional, sea
entre grupos sociales distintos, sea entre personas pertenecientes al
mismo grupo, pero cultural o generacionalmente distanciados.

En el campo religioso se dan actitudes variadisimas desde el tradi-
cionalismo de ciertos grupos de signos preconciliar, hasta comunidades
seguidoras de teologias de liberacién, sin olvidar el fundamentalismo
islamico o €l judaismo ortodoxo de nuestro tiempo. La explosién del eso-
terismo de numerosas sectas conduce a comportamientos radicalizados
que pueden llegar al paroxismo y tornarse altamente destructivos.

La variedad de lineas de pensamiento filosofico, literario y artisti-
co influye notablemente en el modelo de hombre/mujer que los jove-
nes de hoy adoptan como objeto de su admiracién e imitacién.

“En el mundo cientifico —dejando aparte la ciencia instrumental
cuya verdad consiste en su correspondencia con el mundo fisico- la
verdad de una teoria cientifica permanece incierta, ya que la multi-
plicidad de interpretaciones teéricas ante un conjunto de hechos
comprobados impide recurrir, con frecuencia, a la correspondencia
empirica para su verificacién™ (MOONEY). Esta constatacion adquie-
re mayor evidencia en las Ciencias humanas, de las que es parte la
Pedagogia.
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Los condicionamientos politicos que soporta la Institucién edu-
cativa son evidentes. A los cambios politicos acomparia casi siempre
una reordenacion del Sistema Educativo del pais, que no afecta sélo
a la metodologia de la ensefianza o a los contenidos de la misma;
sino que interfiere en la misma filosofia educativa y en la axiologia
de los valores. Y la gama de opciones politicas es asimismo amplia.
Todos tenemos conocimiento de las variadas ofertas politicas.

Y, si todo lo expuesto incide en la oferta educativa, todavia hay
que considerar la variedad de situaciones personales, las etapas evo-
lutivas de los educandos, su pertenencia a familias determinadas, el
nivel econdmico y cultural variadisimo de cada cual.

6.-Algunas sugerencias para la educacién en la postmodernidad.
Al llegar a este punto de nuestra disertaciéon, parece que habria que
guardar silencio, por la dificultad que entrana la accion educativa.

No obstante, sugiero algunos puntos que estimo son validos
para cualquiera que sea el estadio sociocultural en que se encuen-
tren los educadores:

—Ante todo, apertura al didlogo, con todos los participantes en
la Comunidad educativa y con el entorno social. Siempre sera clarifi-
cador de posturas y, en muchos casos permitira alcanzar sintesis
dialécticas mas comprensivas y eficaces.

~Capacidad y compromiso para ejercer el “correctivo institucio-
nal” cuando sea necesario. No todo lo que se dicta desde los 6rganos
de Poder es asumible. Esta actitud critica debera ser suficientemente
fundada en la Declaracién Universal de los Derechos Humanos de la
ONU y en los Derechos y Deberes fundamentales de nuestra Consti-
tucion. '

-Perfilar bien el concepto de “persona” que sustentan las varias
teorias de la educacidn, sea desde la meditacién filoséfica al modo de
Julian MARIAS: “Aquel fundamento de lo humano en que se aposen-
ta lo particularmente biografico y en que arraigan los sentimientos,
las decisiones morales y los compromisos intelectuales”, es decir, el
yo substantivo de cada uno; sea asumiendo al hombre como “reali-
zacién histérica de una existencia libre, en relacion con Dios y con
los otros, generadora de amor, con perspectivas de vida futura”
segun la descripcion de W. PANNENGER, en su Antropologia teologi-
ca. No parece suficientemente fundante para un proceso educativo
axiologico la teoria, ya citada, de Korand LORENZ que considera “la
vida humana en 1ltima instancia como el resultado de procesos fisi-
co-quimicos muy especificos, de los que estamos muy lejos de poder
decir en qué consiste esa especificidad”.

—Predesignacién de los fines y de los medios adecuados para
obtenerlos, teniendo en cuenta el valor de la persona humana como
superior a cualquiera otra entidad, respetando y promoviendo su
dignidad en el comienzo, en la evolucién y en el término de su vida,

14



FELIPE CENCERRADO ALCANIZ

y subordinacion de todo el hacer educativo al perfeccionamiento de
los individuos en su medio social.

—Respeto a las convicciones religiosas, filos6ficas, politicas y a
las costumbres de los pueblos en donde tengamos que intervenir
como educadores.

—Atencién a los movimientos socioculturales de todo orden, y
previsién, mediante la prospeccion histérica, de la evolucién de los
mismos, para adelantarse a las necesidades de los educandos y ofre-
cer caminos de soluciones eficaces.

—-Aprovechar la ordenacion juridica estatal y autonémica, en nues-
tro caso, que proclama a la persona como sujeto de derechos y deberes,
estimulando la defensa de aquéllos y el cumplimiento de éstos.

~Transmitir los valores tradicionales que dignifican a la persona
como superior a los otros seres del mundo, haciendo nuestro el sentido
goethiano de tradiciéon: recepcién de valores de las generaciones prece-
dentes, purificacién critica de los mismos y creacién de nuevos valores
para entregar la Tradicién enriquecida a las proximas generaciones.

—Incrementar, en la formacién de los alumnos de Magisterio, la
apreciacién por la Axiologia —estudio de los valores—, recordando con
ORTEGA que cuando se habla de valor, estamos refiriéndonos a algo
irreductible a las demas categorias del ser, que tiene una entidad
propia que podriamos llamar referencial. Y que los valores son senti-
dos, estimados o desestimados, apreciados o rechazados, desde la
mismidad de las personas.

—-Tener presente que toda escala de valores necesita estar asen-
tada en un principio absoluto, axiomatico, al que pueda referirse
todo otro valor, incluso el de la misma persona. Ese principio funda-
mental podra ser asumido:

a) bien desde las convicciones propias del creyente en un Dios
personal, alfa y omega de todo, creador del hombre, como propone la
Teologia.

b) bien a partir de la reflexién filoséfica sobre el cosmos y sobre
la humanidad que sugiere, al modo kantiano, la idea y realidad de
Dios como Postulado de toda ética, imprescindible para una convi-
vencia humana digna.

¢) o bien, si se actiia con mentalidad cientifica, como hipétesis
de trabajo que facilita la explicacién teérica de la presencia de la
vida consciente en el mundo.

-En la propuesta educativa a los valores, ofrecer aquellos que
conducen a la integracién de la persona consigo misma y a su inser-
cion critica y enriquecedora de las diversas esferas donde se desen-
vuelve su vida, de manera que a la vez que se perfecciona cada edu-
cando personalmente contribuya al bien comun de las sociedades de
su circunstancia.
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Para concluir, recuerdo que entre las 77 medidas propuestas
recientemente por el MEC para mejorar la calidad de la ensefianza,
seis de ellas hacen referencia a los valores: morales y civicos, favore-
cedores de la igualdad y de la solidaridad, de la ecologia y de la
salud, promotores de la tolerancia y del respeto hacia los demas. Y
todo ello con la participacién de toda la Comunidad educativa.

Agradezco a las Autoridades Académicas su benevolencia para
conmigo, y a todos vosotros la acogida que me habéis ofrecido y la
paciencia con que me habéis escuchado.
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RESUMEN

El transito hacia la postmodernidad lleva consigo una modificacion de la escala
de valores. Este cambio plantea importantes cuestiones: gseguimos educande con
referencia a la modernidad? ;Coémo educar para la sociedad postmoderna? El autor se
decanta por la necesidad de fundamentar todo el proceso educativo en un valor abso-
luto, incuestionable, axiomatico, que dé firmeza a la vida y convivencia humanas.
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SUMMARY

Transition to postmodernity has brought forth a change in the sense of values.
This change puts forwards important questions: Must we go on educating with refe-
rence to modernity? How to educate for the postmodern society? The author upholds
the necessity to found the whole educational process on some axiomatic, absolute and
unquestionable value that could grant firmness to human life and coexistence.

RESUME

Le passage vers la postmodernité méne & une modification de 1'échelle des
valeurs. Ce changement pose d'mportantes questions: est-ce qu'on continue a édu-
quer en accord avec la modernité?, comment éduquer pour la société postmoderne?
L'auteur est pour le besoin de baser tout le processus éducatif sur une valeur abso-
lue, incontestable, axiomatique, qui donne de la solidité a la vie et 4 la coexistence
humaines.
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