Julio Camarena - Maxime Chevalier
~ Catalogo tipologico del cuento foklorico. espariol.
Cuentos maravillos. Madrid, Gredos, 1995. 794 pags.

' Con esta publicacion nos dan a conocer sus autores la primera entrega
de un proyecto ambicioso: el catalogo de los tipos de cuentos folcloricos en
las grandes areas lingiiisticas y culturales castellana, catalana, gallega y
vascuence. El motivo que ha movido a J. Camarena y M. Chevalier a em-
prender este trabajo es el hecho de que las numerosas colecciones de cuen-
tos publicadas hasta el momento suelen clasificar su contenido, en su ma-
. yoria, de manera personal, con lo que no facilitan el trabajo comparativo de
los investigadores. Es, por tanto, esta obra un instrumento necesario tanto
+ para-el investigador de la tradicién oral espanola como para el trabajo orde-
nado de futuros colectores. Hasta esta publicacion el estudioso de la narra-
. ci6n tradicional disponia, aunque no los utilizara, del catalogo internacional
. de Aarne-Thompson, el de Boggs y el de Pujol. Pero en el catalogo de Aarne-
- Thomson se echan de menos muchos tipos que se presentan en el ambito
. espanol. En cuanto al indice de Boggs, dedicado exclusivamente a los tipos
. espanoles, ha tenido éste escasisima difusion entre los investigadores de
' nuestro ambito cultural por ser una publicacion editada en Finlandia. Sin
embargo, es de gran valor pues Boggs venia a aportar a la comunidad inter-
nacional mas de doscientos tipos nuevos no incluidos en el catalogo de Aar-
ne- Thompson Otro indice mas moderno, inédito, el de Josep M? Pujol, refe-
rido solo al ambilo catalan, recoge 117 cuentos maravillosos diferentes y
reformula algunos lipos. Con todos estos antecedentes, y tomando como ba-
se las numerosas colecciones de cuentos publicadas en Espana, sobre todo
~en las Ultimas décadas, y sus aportaciones personales en este campo, Ca-
' marena y Chevalier elaboran un catalogo completo de los tipos de cuentos
presentes en nuestra tradiciéon y en esta ocasion nos entregan este primer
~ volumen dedicado al cuento maravilloso. Aunque consideran necesario resi-
tuar algunos tipos del catalogo de Aarne-Thompson que no concuerdan con
el esquema morfolégico del cuento maravilloso establecido por V. Propp, si-
guen su clasificacion sin introducir ningan cambio, con la tnica excepciéon
. de dos casos que justifican.
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Un total de 166 tipos de cuentos maravillosos espafoles es el resultado
de esta catalogacion. De ellos, 24 son nuevos tipos de los que, tras la repro-
duccion de una version modelo, se dan en distintos apartados las caracteris-
ticas del tipo teniendo en cuenta las versiones espanolas conocidas. Todos
los tipos van seguidos, ademas de la versién modelo correspondiente, de
una relacion de las versiones orales publicadas -en ocasiones inéditas-, de
la correspondiente correlacion con los indices hispanoamericanos de Han-
sen y Robe, y de colecciones judeoespainiolas y portuguesas en que se en-
cuentran presentes, y, en su caso, en otras tradiciones romanicas. Con es-
tos ultimos datos pretenden demostrar la existencia del tipo, no abarcar
también el ambito de otras culturas como la judia o la portuguesa. No nos
dicen los autores con qué criterio se ha hecho la seleccién de cada version
modelo, pero suponemos que han elegido las mas completas, las mas puras
o las mas bellas.

Esperamos que en breve pueda ver la luz el resto del catalogo, que se
presenta como instrumento auxiliar imprescindible en todo trabajo minima-
mente cientifico.

Carmen Garcia Surrallés.
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Libros

PRAIRAT Erick: Eduquer et Punir (Généalogie du Discours Psychologl—
que), Nancy, Presses Universitaires de Nancy, 1994.

El profesor Prairat {(que ensena en el I.U.F.M., equivalente frances de
nuestras escuelas de magisterio, de la region de Lorena) pretende un doble
objeto con este trabajo de inspiracién foucaultiana; por un lado seguir la
evolucion de las practicas punitivas en las escuelas y colegios de Francia
desde el siglo XVI al XIX, y por otro. poner en evidencia la emergencia de un
nuevo tipo de discurso sobre el nino: el discurso psicoldgico.

El estudio comienza en el siglo XVI porque es entonces el momento en
el que las escuelas parroquiales experimentan un rapido desarrollo y expan-
sion. Dos clases de motivos conducen a ello: por una parte se trataba de evi-
tar la:mendicidad 'y los desérdenes de una juventud turbulenta; por otra, se-

.gun los criterios de la Reforma (Lutero, Calvino), el aprender a leer ayuda a

libereirse de la catequesis de la Iglesia. En esa misSma época se crean las uni-
versidades de Reims, Déle, Douai y Pont 4 Mousson, y nace la Compafiia de
Jesus. Por lanto, este libro se presenta no sélo como una historia de las
practicas punitivas, sino como una genealogia del discurso pedagogico.

El trabajo se divide en cinco partes, y finaliza con un capitulo de con-
clusion. La parte primera se denomina “Practica e Instrumentos Punitivos”.
Esta parte se subdivide en trece apartados que versan sobre los dos protago-
nistas de la punicién: descripcién del instrumento de castigar y de las figu-
ras del cuerpo castigado. En el primer apartado se realiza una reflexion en
torno al uso de la fusta.desde el siglo XVI. Es un tipo de penitencia corporal
exterior muy exlendida en el Antiguo Régimen. Este castigo no reparaba en
distinciones sociales; del rey al ultimo subdito, todos podian caer bajo su ju-
risdicciéon. A continuacién, en el segundo apartado aparece la ferula acerba,
‘no utilizada por los jesuitas pero si por los oratorianos. Era aplicada con
fuerza en las palmas de las manos. A principios del siglo XIX, la férula se re-
duce en dimensiones y se restringe su uso a casos extremos, como asi lo
aconsejaba La Salle. A pesar de las sucesivas prohibiciones de los castigos
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corporales a lo largo del siglo, la férula continué durante todo el siglo XIX.
En el tercer apartado se encuentra un estudio sobre las varas. Las varas y
las fustas eran a la escuela lo que los mosquetones en el campo de batalla.
Los pedagogos de los siglos XVI y XVII recomendaban que aquéllas fueran
de madera flexible, para imprimir mayor dolor. El castigo es asi contemplado
como una cura, una medicina para males como la desobediencia, la injuria,
etc. Del XVIII al XIX se utilizo la vara como castigo mas fuerte que los ante-
riores y se aplicaba sobre la espalda y los hombros.

En el cuarto apartado, se trata del castigo del copiado, como idea de
repeticion y persistencia. Al revés que los castigos anteriores, en éste no se
experimenta violencia en su aplicacion; se trata de una economia calculada:
copiar no es doloroso sino penoso. En el siglo XIX es cuando se populariza el
uso de este castigo, merced a la prohibicion de las penas corporales.

El apartado quinto comenta el paso del castigo contra la pared a la ex-
pulsion. Supone un tipo de castigo de aislamiento social que se podia incre-
mentar mediante la ridiculizacion extrema consistente en disfrazar al alum-
no. Lo méas grave era la expulsiéon del colegio, medida que debia
administrarse con prudencia y siempre con el “visto bueno” del director. Los
motivos de la expulsiéon han ido cambiando con el tiempo, pero siguen sien-
do inaceptables la insubordinacién, la desobediencia y las malas costum-
bres.

El sexto apartado trata de las penitencias, cuyo objetivo era generar
vergiienza ene | cuerpo castigado. La forma mas popular fue y ha sido la de
disfrazar de burro al alumno. La penitencia siempre ha estado orientada a la
humillaciéon.

El apartado séptimo versa sobre la “soledad secuestrada y apartada”™
la celda. Bajo el principio del pandptico, es un lugar estrecho e iluminado
donde debe cumplirse la condena. Se evita la oscuridad para que el indivi-
duo no pueda dedicarse a practicas onanistas. El método es anterior al siglo
XIX, pero es en este periodo cuando mas se utiliza.

En el capitulo octavo, se analiza el uso de la mano y de la regla. En el
Antiguo Régimen se prohibia el uso de la bofetada, prefiriéndose el distan-
ciamiento corporal de los instrumentos disciplinarios, alejando asi el roce de
la carne.

A partir del apartado noveno se estudia el cuerpo como objeto y sopor-
te del castigo. Asi, en el siguiente apartado, nos encontramos con el tema de
la “punicién expiacion o el cuerpo castigado”, que implica una expliacion de
la falta mediante el dolos fisico. En el siglo XVIII, Rousseau y los enciclope-
distas cuestionaron esta concepcién dolorista de la pena.

El apartado undécimo analiza la “punicion-sefal o el cuerpo marcado”.
Esta es descrita como aplicacion de un tipo de pena que debe coincidir, en
su naturaleza, con el contenido de la falta. En el siguiente capitulo, sobre la
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“punicién-ejercicio o el cuerpo amaestrado”, se representa a éste como una
pura maquina. El castigador. por su parte, se revela, no como un juez o un
padre, sino como un demiurgo que modela fisicamente al culpable.

Finalmente, en la “punicion-destierro o el cuerpo excuido” se establece
una ruptura en el circuito de la comunicacién adoptando la perspectiva del
cuerpo social. En términos durkheimianos, la sancién satisface la “concien-
cia colectiva” ofendida.

En la segunda parte se tratan los motivos por los que se castiga a los
alumnos, iniciandose el primer apartado bajo el epigrafe de “Los motivos
culpables”. En el siglo XVIII, se elaboran en los colegios los reglamentos que

“fijan listas de motivos culpables (mentira, pelea, robo, inmodestia o impure-
za, pereza) El alumno modelo, por tanto, es obediente, trabajador y alejado
del sexo. Se comienza a dejar de castigar corporalmente a los alumnos y e
tiende. a buscar la humillacién: orejas de burro, banco de los torpes. Lenta-
mente la ignorancia se convertira en un pecado que causa vergiienza.

En el apartado titulado “anatomia del cuerpo castigado”, se analizan
las parte del cuerpo del alumno que, eventualmente, son el blanco preferido
para los golpes. El capitulo siguiente (“Los ceremoniales punitivos”), hace
hincapié en el lugar y momento en el que se aplican las sanciones. El cere-
monlal incrementa la crueldad de la pena, es un juego de poder que garanti-

-za un suplemento de eficacia simbélica; supone un tiempo meticulosamente
‘ ordenado y ritualizado, adoptado como una manera de reducir todo impre-
visto."

En el apartado titulado “Las maneras 'de redimirse”, se sostiene que los
“dispositivos punitivos funcionan casi siempre combinados con el derecho de
gracia: concesion de pr1v1leglos concebidos como estimulos positivos; recur—
50 a la confesion para revelar la ausencia de malas intenciones. El Capltulo
'que cierra esta segunda parte (“Lo arbitrario y lo legitimo”) se cierne sobre
los m]otivos presentados para justificar el castigo. Se entendia que el profe-
sor debia enunciar el motivo culpable antes de castigar; no debia sancionar -
indiscriminadamente, porque se pondria en entredicho su autoridad frente
-al alumno. En esas “micropracticas disciplinarias” que son los castigos, el
cuerpo no es solo aquello sobre lo que se enuncian las reglas (cuerpo pasi-
'vo), sino también aquello que sirve para anunciar el orden (cuerpo activo). Si
la pena funciona de forma intermitente, el juicio opera permanentemente.

El poder de decision sobre el castigo ha pertenecido casi siempre al
profesor, pero.a principios del XIX se crea el *jurado infantil”; en la'misma
€poca en que se eéxtiende el método de “ensenanza mutua”. Los monitores

_encargados del repaso y el mando. también tenian la tarea de sancionar fal-
tas ligeras como la distraccién o la charla; los que tenian faltas graves eran
Jjuzgados y castigados por este tribunal, cuyos juicios se desarrollaban como .
en un tribunal civil, pero sin abogado defensor.
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Entre el siglo XVII y el XVIII, se populariza, por iniciativa de los jesui-
tas, la figura del corrector. el profesor y el corrector perseguian el mismo fin
segun dos modalidades diferentes, pero complementarias. Precisamente por-
que la pena era considerada y concebida como una técnica del cuerpo y por-
que la educacién era presentada como una formacion del espiritu.

Entre las “formas legitimas de sancion”, esta la “punicion analogica”,
de la que es muy partidario La Salle, una forma préxima a la ley del talion.
Rousseau es partidario de que sea la propia Naturaleza la encargada de san-
cionar. Pero Rousseau se caracteriza por un optimismo antropologico y un
pesimismo histérico, mientras que Kant admite una inocencia original y
piensa la historia de una manera optimista. Para el filésofo ginebrino, el fin
de la educacién es el de librar al hombre, primeramente de su animalidad, y
en segundo lugar, promover en €l el reino de la moralidad. Comenzando con
Rousseau, se llega a fines el siglo XIX con el sentimiento casi unanime de
que esta practica de azotar era ya inaplicable y contraria a los fines morales
de la educacion.

Par los pedagogos del siglo XIX, la punicion debia ser prevista y decre-
tada. El castigo por reciprocidad es doloroso y debe grabarse en la concien-
cia del sujeto como un medio de hacer ver al culpable su falta. Sera Piaget
(1932) quien muestre que este castigo se debe aplicar a partir de los 7 u 8
anos, sucediendo cronolégicamente al castigo-expiacion.

Desde finales del siglo XVI, el modelo ideal es el del maestro que casti-
ga con calme y severidad. La relacion con el alumno queda libre de toda
afectividad a todo lo largo del siglo XVII. En el siglo XIX, el maestro sera con-
cebido bajo el signo de un estatuto especifico dotado de una autoridad
fundada en un derecho contractual; esto hara cambiar las prerrogativas del
maestro en materia disciplinaria.

La cuarta parte se denomina “El Arte de Castigar Menos”. Analiza el
transito de una pedagogia del esfuerzo a una pedagogia de la emulacion. En
los tratados de civilidad de los siglos XVI y XVII, se exige en todo momento
la contencion del cuerpo, pero es en el siglo XVIII cuando se comienza a tra-
tar de la importancia del movimiento del alumno, aunque todavia de un mo-
do limitado y con escasas aplicaciones reales en las escuelas. Propiamente
es el siglo XIX cuando nace la gimnasia, encargada de modelar un cuerpo
flexible, adaptable y disciplinado mediante el fomento de ejercicios normali-
zados y controlados.

Para evitar la lentitud en la emision de ordenes que exigian una pronta
ejecucion, se empieza a recomendar al maestro, desde el siglo XVIII, que ha-
ga uso de senales emitidas sobre el fondo de un silencio continuo. En el si-
glo XIX, la escuela mutua produjo una implacable semiologia disciplinaria
que exigia del alumno una atencién perpetua y silenciosa para seguir el rit-
mo de la clase. El silencio aparece como una categoria disciplinaria; se con-
vierte en medio de control y gestion, y marca una ruptura entre el exterior
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ruidoso y la calma del estudio, cierra el 1nd1v1duo a.toda solicitacién exterior.
1o encierra en su.propio ser.

El siguiente apartado (“El artificio y la naturalidad”) analiza el paso de
‘una pedagogia de la emulacion (Erasmo, jesuitas) a una pedagogia de la es-
pontaneidad (Rosseau)., La emulacion venia a suplir la falta intrinseca de la
seduccwn del saber, y daba al estudio un mayor dinamismo. Desde el siglo
XVII, las técnicas jesuiticas seran adoptadas por otros centros de forma ma-
‘siva hasta el punto de que la distribucién de premios a fin de curso se con-
vierte' en una practica generalizada en las escuelas. El mas firme oponente a
la idea:de emulacion es Rousseau, quien pretende evitar el estimulo de la
competencia y la rivalidad, incompatible con una forma de entender el deseo
de aprender como necesidad natural. La pedagogia del siglo XIX, aunque de
,modo mas atenuado, seguira haciendo uso de la emulacién. :

La quinta y altima parte versa sobre “El Arte de Castigar Mejor". Desde
el siglo XVI se entiende que el maestro ha de colocarse en el lugar preciso
para ejercer una adecuada vigilancia: ver sin ser visto. El profesor tiene el
privilegio del movimiento. E] estrado sittia al profesor por encima del nivel

.de los alumnos, que son controlados por su mirada. En los colegios de los
jesuitas el prefecto de dormitorio esta entre los alumnos, y su vigilancia es,
“por ello, permanente y completa.

En el siglo XVII, los alumnos van a ser divididos por aulas y éstas a su
vez distribuidas en blancas de buenos y malos. En este periodo se trata ante
todo de disciplinar el cuerpo masivo y polimorfo del alumnado: dividir para
vigila‘r;‘ ordenar en [ila para ensenar. La practica disciplinaria pulveriza la
masa en microunidades mas facilmente supervisables y manipulables, dis-
persando a los companeros afines. Pero no basta con dividir la clase; hay

‘otros:agentes que comparten con el profesor esta tarea: los centinelas o ins-

pectores, verdaderos espias al servicio del profesor. El sistema de oficiales
extendido por'los.jesuitas, hizo posible la aparicién de un conjunto de mi-
cromiradas. El discurso sobre el nino puede hacerse entonces mas preciso,
distinguiendo al empecinado, al tonto, el mimado, el revoltoso. el frivolo y el
blando. Estos nuevos esquemas escolares empezaran a poblar las aulas a
'partir de la segunda mitad del siglo XVII. Se empieza a fraguar la psicologia
del nino, fruto de la observacion meticulosa. Posteriormente, este saber for-
‘jado servira para descalificar la punicion corporal.

Tras este tltimo apartado, en un capitulo de conclusion, Prairat resu-
‘me la estructura del libro sugiriendo algunas hipétesis con objeto de orien-
tar estudios posteriores en la misma linea. El trabajo de este formador de
maestros, inspirado en el método genealdgico de Foucault, usa la historia
_para esclarecer con originalidad una acuciante cuestion de actualidad. Con
este enfoque genealégico acerca de las practicas punitivas recuerda que el
acto de castigar va inicialmente ligado al acto mismo de educar. Después de
cuatro siglos notamos que el castigo esta en el aula, a pesar de las distan-
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cias; ¢cuales son los limites que legitiman hoy el castigo?; ;no siguen los es-
tudiantes sometidos al rigor del horario?; ¢/no es verdad que los profesores
procuran conocer a sus alumnos para facilitar en parte una mejor manipu-
lacion de los mismos?; ¢no forman parte las calificaciones de un sistema de
premios y castigos?; ;llega a promocionar un alumno que es declarado en
rebeldia?; ¢squé papel desempena hoy la expulsion?; ¢hasta qué punto la au-
sencia del profesor no es tomada como un alivio y su presencia como el ine-
vitable castigo diario?.

No obstante, la lectura de este libro no acaba de resultar fluida; se tra-
ta de un trabajo de corte excesivamente académico, recargado en exceso de
citas textuales, lo que hace perder dinamismo y agilidad al relato. Excep-
tuando esta salvedad, es un trabajo muy sugerente para los profesores de
enseflanza preuniversitaria que se interrogan por la legitimidad del castigo,
situados a caballo entre un supuesto “método tradicional” que habria que
desterrar y un “método constructivista” que se les propone adoptar con el
transito a los nuevos ciclos de reforma.

Oliva Pinillos Martin
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