El conocimiento tacito en la puesta en practica de un pro-
yecto de investigacién-accién de practicas de ensehanza

Rafael Jiménez Gdmez

Grupo de Investigacion Educativa Eduardo Benot

Universidad de Cadiz. Facultad de Ciencias de la Educacion. Campus Universitario de Puerto Real. Poli-
gono Rio San Pedro, 11510 Puerto Real. Cadiz. Tfno. (956) 834300/834200. Fax (956) 835163.

(Recibido Septiembre 1997; aceptado Diciembre 1997).
Biblid (0214-137X (1957) 14; 7-12)

Resumen

- En este articulo tratamos de sistematizar nuestra investigacién sobre practicas de ensefianza que realizamos en la Uni-
versidad de Cédiz. A través de instrumentos como los argumentos practicos de Fenstermacher y los que utiliza Handal pa-
ra reflexionar sobre la planificacion curricular, intentamos averiguar cudl es el conocimiento tacito que subyace en nuestra
investigacién-accién. Partiendo de los principios con los que organizamos nuestra actuacién y, a través de premisas situa-
cionales y tedricas, descubrimos Ias ideas generales o justificaciones que sostienen nuestro trabajo. Estas se sintetizan en
el aprendizaje relevante de la profesién docente, en la concepcion amplia del profesor y en su socializacion refiexiva y cri-
tica.

Palabras clave: formacion préctica del profesor, conocimiento técito, investigacién-accion: socializacion critica y re-
flexiva del profesor.

Abstract

We have tried to systematise in this article our investigation on the teaching practices carried out at the University of Cédiz.
We have tried to find out the tacit knowledge underlying our research-action by using instruments such as Fenstermacher
practical arguments and Handal's reflections on Curricular planning. Starting from the principles used to organise our per-
formance and through situational and theoretical premises, we have been abie to find the general ideas or justifications

. which support our work. These are synthesised in the relevant learning of the teaching profession, in the wide conception
of the figure of the teachear and in his/her own reflexive and critical socialisation.

Key words: practical training of the teacher tacit knowledge, research-action, critical and reflexive socialisation of the
figure of the teacher



Résumé:

Dans le présent article nous essayons de rendre systématique notre recherche concernant les pratiques d'enseigne-
ment que nous réalisons a ['Université de Cadix. Moyennant des instruments tel que les arguments pratiques de
Fenstermacher et ceux qu'utilise Handal pour la réflexion sur la planification curriculaire, nous cherchons & vérifier les
connaissances tacites sous-jacentes dans notre action-recherche. A partir des principes sur lesquels repose notre ac-
tion et a travers des prémises situationnelles et théoriques, nous dévoilons les idées générales ou le justifications ot
notre action prend appui. Celles-ci sont synthétisées dans I'apprentissage relevant de la profession d'enseignant, dans
une conception large de I'enseignant et dans sa socialisation réflexive et critique.

Mots clés: formation pratique de I'enseignant, connaissances tacites, action-recherche, socialisation critique et ré-
flexive de ['enseignant
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El conocimiento tacito en la puesta en préctica de un proyecto de investigacién-accién de practicas de ensefianza

" 1. Introduccion

Valga este articulo para sistematizar el
trabajo que nuestro grupo de investigacion
realiza desde hace siete afios sobre practicas
de ensefianza en la formacion del profesora-
do de primaria en la Universidad de Cadiz.
Compo pudimos justificar - precisamente en el
il Simposium Internacional sobre Practicas
de Ensenanza celebrado en Poio (Ponteve-
dra), en junio de 1994 - nuestra labor inda-
gatoria se enmarca dentro de un proceso de
investigacion-accion (Pérez Rios, 1994) y
nuestro disefio estd basado en el pensa-
miento practico del futuro profesor y se en-
cuadra dentro de la teoria critica (Porras Va-
llejo y Pérez Rios, 1994).

La intencién de este trabajo es continuar
esta labor de sistematizacién. Aunque en el
" mismo lugar referido anteriormente tratamos
de estructurar los constructos que manejamos
en nuestra investigacién (Jiménez, 1994), no
se trata ahora de presentar los hallazgos o el
~ disefio . formalizados tal como entonces lo
haciamos.. Tal como afirman Rodrigo, Rodri-
guez y Marrero (1993: 87), en el proceso de
puesta en préctica, gestacidon y desarrollo de
una investigacién, los cientificos distan mucho
de seguir- los procedimientos previamente
establecidos. Asi pues, trataremos de encon-
trar cual es el conocimiento tacito que hay
- detras de ‘la puesta en practica de nuestro
proyecto de practicas. En esta comunicacion
no elaboraremos una teoria cientifica, sino
una teoria implicita, la que, tras un esfuerzo
. reflexivo, hemos podido encontrar como justi-
ficacion de todas o las mas importantes de
nuestras acciones como formadores de la
préctica de un grupo de profesores de. prima-
ria en formacién inicial. De este modo, al co-
nocimiento tacito que aqui vamos a explicitar
se le podria dotar de las caracteristicas que la
|nvest|ga0|on actual ha averiguado sobre el
mismo (ibidem. 95-122).

‘ mlento)

2. Instrumentos empleados para la expli-
citacién del conoczmlento tdcito

Para poder explicitar la teoria |mpI|C|ta

. que ha sostenido el desarrollo de nuestro

proyecto, hemos usado dos esquemas que

ooriginalmente no han sido utilizados para este

fin.

En primer lugar, los razonamientos o ar-
gumentos practicos que ios profesores utili-
zan para justificar sus actuaciones, tal como
Fenstermacher (1989: 149-179) 'lo presenta
cuando trata de estudiar la repercusién de la
investigacion (acto de producir conocimiento)
en la ensenanza (acto de usar dicho conoci-
En segundo lugar, Handal (1990,
citado por Salinas, 1994: 155-156), cuando
plantea la reflexién sobre la planificacién cu-
rricular, entiende que los procesos de debate
sobre el curriculum no se pueden circunscribir
al ambito de las acciones, sino que son nece-
sarias razones tedricas (coincidentes con las

_premisas empiricas de Fenstermacher) y

practicas (coincidentes con las premisas si-
tuacionales) y una justificacion de caracter
ético (coincidente con la idea general).

Asi pues, hemos usado estos dos es-

quemas, originalmente utilizados para refle-
xionar vy justificar la accién docente y curricu-
lar, como instrumentos para tratar de encon-
trar el conocimiento tacito que manejamos en
nuestra investigacidn-acciéon. En realidad,
nosotros planificamos y desarrollamos un
sector curricular dedicado a la formacién

1 Fenstermacher se preocupa por esta repercusion
para defender la compaginacion: de los métodos cuan-
titativos y cualitativos de investigacion, ya que argu-
menta que tanto los conocimientos producidos por. una
como por otra metodologia pueden ser aprovechados
para los razonamientos précticos de los profesores.
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practica de un grupo de alumnos de magiste-
rio, asi como organizamos procesos de ense-
fianza dirigidos a los futuros profesores.

Pero hemos utilizado estos esquemas
de modo inverso. Hemos partido de las ac-
ciones o principios practicos de organizacién
de nuestro trabajo para, a través de las pre-
misas empiricas o razones teédricas y las
premisas situacionales o razones practicas,
concluir en las ideas generales o justificacio-
nes éticas que sostienen el porqué actuamos
de determinada manera en el desarrollo de
nuestra investigacién-accion.

3. Nuestro conocimiento tdcito sobre las
prdcticas de ensefianza

* ACCION A: organizamos nuestra ac-
tuacién en seminarios previos y simultaneos
al periodo de practicas en los que provoca-
mos la explicitacién de las ideas experiencia-
les sobre la ensehanza que poseen los alum-
nos. Estas "ideas practicas" deben reformu-

larse en seminarios posteriores al periodo de .

practicas.

PREMISA  SITUACIONAL (RAZON
PRACTICA) A.1.: en las clases de su periodo
de formacién en la Facultad, se trabaja en el
dominio de conceptos académicos, configu-
randose en los practicos una estructura se-
mantica académica (Pérez Gomez, 1992).

_PREMISA  SITUACIONAL  (RAZON
PRACTICA) A.2.: los seminarios, en los que
los practicos explicitan sus "ideas practicas"
sobre la ensefanza, favorecen la autocon-
ciencia de su pensamiento préctico (Gimeno y
Pérez Gémez, 1998).

PREMISA EMPIRICA (RAZON TEORI-
CA) A.1.: para lograr un aprendizaje reievante
es necesario partir de las ideas practicas de
los alumnos y provocar su reconstruccion.

PREMISA EMPIRICA (RAZON TEORI-
CA) A.2.: el trabajo en seminario, y no me-

diante clases magistrales, es el instrumento
metodolégico adecuado para lograr una parti-
cipacion de los practicos.

IDEA GENERAL (JUSTIFICACION ETI-
CA) A: creemos que el Unico aprendizaje
valioso es el relevante y no el académico,

* ACCION B: organizamos el periodo de
practicas de tal modo que los practicos deben
planificar, desarrollar y evaluar-investigar
alguna actividad escolar que posibilite la re-
estructuracion teoria-préactica.

. PREMISA  SITUACIONAL (RAZON
PRACTICA) B : es el periodo de practicas el
momento y la situacion adecuados para in-
vestigar.

PREMISA EMPIRICA (RAZON TEORI-
CA) B : el profesor no puede limitarse a apli-
car un guién establecido por los expertos
disefadores, sobre todo en las situaciones
mas complejas de ensefianza.

IDEA GENERAL (JUSTIFICACION ETI-
CA) B : entendemos la profesién de ense-
fiante como una labor amplia y no restringida
(Stenhouse, 1984).

* ACCION C: nuestros practicos deben
reflexionar, en un diario, sobre su actuacién
en contraste con las ideas préacticas de los
tutores y, al mismo tiempo, pueden confron-
tarla con los planteamientos provenientes de
la investigacién académica.

_PREMISA  SITUACIONAL  (RAZON
PRACTICA) C : el uso del diario como instru-
mento para registrar por escrito las reflexio-
nes ayuda al practico a "pararse a pensar” en
un momento, como es el periodo de practicas,
donde es fécil caer en la actuacién rutinaria e
irreflexiva.

PREMISA EMPIRICA (RAZON TEORI-
CA) C.1.: el practico sufre un proceso de so-
cializacion en el que es muy importante, entre
otros factores, la influencia del tutor y lo que

10
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se le ha ensenado en la Facultad (Contreras,
1987).

- PREMISA EMPIRICA (RAZON TEORI-
CA) C.2.: la profesién docente exige una
fuerte tarea de reflexion para no caer en una

‘ practlca rutinaria.

IDEA .GENERAL (JUSTIFICACION ETI-
CA) C: entendemos al profesor como un pro-
fesional reflexivo que va socializdndose vy
formandose sus ideas practicas en contraste
con diversos agentes .influyentes en su for-
macion.

* ACCION D: a la hora de seleccionar y
organizar los contenidos sobre los que los
practicos han de reflexionar, presentamos
siempre la realidad escolar como un escena-
rio plagado de decisiones éticas y politicas.

_PREMISA  SITUACIONAL (RAZON
PRACTICA) D : la mayoria de nuestros prac-
ticos no son conscientes, ni reaccionan contra
las situaciones de injusticia, insolidaridad y
pasividad en las que ellos u otras personas o
grupos de la sociedad se encuentran.

PREMISA EMPIRICA (RAZON TEORI-
CA) D.1.: los futuros profesores, en su perio-
do de practicas, adquieren actitudes cada vez
mas conservadoras sobre las relaciones en el
aula y mantienen V|S|ones simplistas sobre las
mismas. :

PREMISA EMPIRICA (RAZON TEORI-
CA) D.2.: los futuros profesores no son capa-
ces de encontrar conexiones entre los pro-
blemas escolares y los sociales o politicos
que se manifiestan en la sociedad actual
(Liston y Zeichner, 1993).

IDEA GENERAL (JUSTIFICACION ETI-
- CA) D: creemos que los profesores deben de
ser profesionales criticos y transformadores
de la realidad escolar y social en la que viven.

CONTRERAS, J. (1987):

4. A modo de conclusién

Realizada la sistematizacion objeto fun-
damental de esta comunicacién, nos gustaria,

‘para terminar, matizar algunas cuestiones.

En primer lugar, y como ya sefialamos al

- comienzo, hemos tratado de reflejar las ac-

ciones mas significativas, en aras a encontrar
las justificaciones éticas fundamentales que
sostienen nuestra investigaciéon. Si hubiéra-
mos sido més exhaustivos, habrian surgido
otras acciones, basadas en justificaciones
éticas menos relevantes.

En segundo lugar, conviene advertir que
la puesta en practica de la ultima de las ac-
ciones sefialadas es la que mas dificultad nos
ha planteado. Ya autores como Liston y Zei-
chner (1993) han reiterado los inconvenientes
gue plantea que los futuros profesores sean
conscientes de los condicionamientos socio-

- politicos de lo escolar y lo educativo. A pesar

de lo cual, en cada uno de los ciclos de nues-
tra investigacién tratamos de superar este
grave obstaculo.
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