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.Resumen

El presente articulo trata la incorporacién de la Sociologia de la Educacion (como asignatura) a la Diplomatura de Maestro.
Se analizan: primero los cambios producidos por la Reforma Educativa; segundo, la inclusion de esta materia en la D|pIo
matura; tercero la Sociologia de la Educacién en el curriculum de los maestros.

 Palabras clave: efectos de la reforma educativa, cambios en la situacion de los ensefiantes, 1ransformac|ones deman-
das de los colectivos educativos, planes de estudio, Sociologia de la Educacién, la sociologia en el curriculum de los maestros

j Abstract

This-article talks about the lncorporatlon of the Sociology of Education (as a subject) to Teacher Training. We have ana-
'lysed: first, the changes which have been introduced with the Education Reform; second, the inclusion of this subject in
- Tehacher Training; third, the Sociology of Education in the teacher's curriculum.

Key words Effects of the educational Reform, changes in the situation of teachers, transformations, demands of edu-
- cation groups, syllabus, Sociology of Education, Sociology in the teacher's curriculum

'Résumé
Cet article traite de I'inclusion de la Sociologie de IEducation, en tant que matigre, dans le Dipléme de Professeur des
 Ecoles. Dans ce but, ont été analysés les aspects suivants: premidrement, les changements dis & la Réforme Educative;

deuxiemement, l'inclusion de cette matiére dans le Dipldme; troisemement, la Socmlogle de I'Education dans le curriculum
des enselgnants

Mots clés: Effets de la Réforme Educative, changements dans la situation des enseignants, transformations, requétes
des collectifs éducatifs, programmes d'enseignement, Socmlogle de I'Education, la Sociologie dans le curriculum des en-
‘ selgnants

‘ Sumario

" 1.- Cambios educatlvos y situacién actual de los maestros. 2.- Curriculum en la formacién del profesorado 3.- Integracién
" de la Sociologia de la Educacién.
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La Reforma del sistema educativo ha va-
riado las condiciones, contenidos y practica
del profesor. Esto ha producido un debate
entre el colectivo de ensehantes y la ciudada-
nia, que consideramos de interés para la re-
flexion sobre el trabajo de los docentes y su
futuro inmediato.

Para que progresen realmente los es-
fuerzos en la elaboracion del curriculum de
los profesionales de la educacién y el desa-
rrollo adecuado de la Sociologia de la Educa-
cién, se deben diagnosticar los procesos de
cambio de la educacién, en aquellos casos en
que afecten al colectivo de los profesionales
de la educacién. Igual de necesario es ubicar
la Disciplina en el espacio Legal y profesional
en el que se encuentra actualmente, asi como
tratar la importancia de la Sociologia de la
Educacion en el curriculum de los maestros.

1.- Los cambios y la situacion actual de
los maestros

La reciente Reforma educativa (LOGSE)
y los consiguientes cambios de los Planes de
Estudio para la formacién de los maestros,
han transformado el panorama educativo.

El aspecto politico ha configurado nue-
vas realidades educativas. A raiz de éstas se
han generado expectativas y ansiedades
diversas, tanto para los ensefiantes como
para los propios padres. La realidad educativa
actual, es observada desde su perspectiva,
como un proceso complejo y confuso.

La situacion educativa, se enmarca den-
tro de la propia transicion politica, en la bus-
queda de un sistema de calidad dentro de un
proceso de modernizacién social y econdémi-
ca. Pero es un proceso en el que aun no se
ha producido consenso. El aspecto politico, el
cultural y el educativo estan relacionados e
implicados en dicho proceso.

Se perseguia un modelo para la trans-
formacion de la educacion, en un contexto de
cambio politico.

De otro lado, en todas las sociedades, el
sistema educativo contiene en sus elementos
normativos, las caracteristicas basicas del
sistema politico, de los modos de poder...
Tanto en la formacién de los alumnos como
en la de los ensefantes, tienen presencia /as
caracleristicas culturales y estructurales del
sistema social y politico. Asi, los curricula,
programas y la politica educativa del profeso-
rado, estan relacionados con la distribucién
del poder de la sociedad. Deben tenerse en
cuenta las consecuencias éticas y politicas de
dicha relacién (LANDEN E. BERYER y KEN
ZEICHNER, 1990: 297).

El debate sobre la reforma, sigue mani-
festdndose afos después de su implantacion
entre los diversos colectivos educativos.

El turno de debate para la reforma, pro-
piciado en principio por el M.E.C., no conclu-
yé con los resultados que se esperaban.
Existia una ignorancia con respecto al conte-
nido y los efectos de la reforma entre el co-
lectivo de profesores y de padres. Sin embar-
go, ahora que se empiezan a observar las
primeras experiencias, es cuando se genera
un segundo debate (CARBONELL,
J.,1990:11).

Recogemos a continuacion los aspectos
mas significativos de este debate.

En cuanto a la nueva visién del ense-
fante, hay que resaltar su papel, mas activo.
Es decir no como un mero transmisor de co-
nocimientos, sino que se potencia sus actitu-
des investigadoras (M.E.C., 1989b p.52)

Al profesor se le da por ejemplo especial
importancia, como agente principal en el de-
sarrollo de ia reforma.
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Pero el papel del profesor como media-
dor1, asi como las expectativas de la ciuda-
dania con respecto a la reforma, hacen pen-
sar que si los objetivos no llegasen a cumplir-
se, las principales criticas serian dirigidas al
colectivo de maestros. (GRANADOS MARTI-
NEZ, A., 1989: 245)

La evolucién del sistema educativo es-
panol, es una evolucidn hacia ciertos conteni-
dos democratizadores. No obstante, pesan
sobre la educaciéon modos, técnicas, caracte-
risticas socializadoras de otras épocas...

Por ejemplo, en la educacién también se
plantea un-cambio que va mas alla de las
técnicas, los instrumentos y la transmision de
conocimientos. Transformaciones que tienen
que ver con los contenidos 'democratizadores
anteriormente citados y con el nuevo papel
del ensefante, pero que no han sido matiza-
das por el Ministerio (MORGENSTERN DE
FINKEL, S., 1991: 150 y ss.)

A todo lo dicho se une el malestar sen-
tido por el docente; comentamos algunas de

2
las reflexmnes en este sentido.

-Exuste confusién ante las expectativas
de renovacion y transformacion de la escuela.

Se observa con gran complejidad el propio
ejercicio de el magisterio, por la multiplicidad
de saberes a transmitir, dilemas, decisiones,
recursos de organizacién del aula, secuencia-
lizacion de contenidos...

El profesorado se siente desorientado y
el alumnado en formacién, confuso y disper-
so, debido igualmente a la saturacion de
mensajes y estimulos, no siempre coinciden-

Contemplado en el Libro Blanco y entre las conside-
raciones del Grupo XV en las sugerencias al debate de
la reforma. ‘

2 Recogidas en parte por CARBONELL, J. (1990:60 y
ss.)

tes. Este hecho, dificulta también las relacm—

. nes entre ellos.

.-Los padres suelen responsabilizar a los
profesores de los efectos menos deseados

.del sistema escolar (como por ejemplo el

fracaso escolar o la calidad de la ensefianza).

-La posibilidad de promocién de los pro-

'pios docentes, y su adscripcidn a los niveles

educativos, influye también el descontento de

‘los profesores. Se dio preferencia a los profe-

sores de ensefianza basica, especialistas del
ciclo superior para impartir docencia en. el
primer ciclo de la ESO. Solo como medida de
transicién y para que ocupasen las vacantes

producidas en el primer ciclo.

' El estancamiento de promociones ante-
riores, ante el escaso numero de puestos
ofertado por el Ministerio, el abandono de
algunos y la espera de otros, con situaciones
precarias, son igualmente aspectos que re-
percuten sobre el malestar del cuerpo y su

' desarrollo profesional. Igualmente influyen

sobre la demanda ulterior de los estudios de
maestro.

-La vieja reivindicacién no cumplida de
un cuerpo unico de ensefantes, influye en
3

este malestar docente.

Entre las propuestas del colectivo men-
cionado, destacaba la del cuerpo unico .de

_ensefiantes. Se pretendia que todos los

maestros, independientemente del nivel edu-
cativo al que ensefaran, hubiese recibido una
formacion universitaria del mismo nimero de
anos. Ello supondria también un avance en la
igualacion de los salarios.

3 El origen de esta reivindicacion, es el ultimo periodo
de la dictadura en el movimiento de “Alternativa para la

" ensefianza”. Un movimiento que desarrollé entre sus

demandas objetivos educativos de gran interés y facnl
mente practicables.
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Otros aspectos que cuestionaban eran el
de el acceso al cuerpo (sistema de oposicio-
nes). Esta aspiracion, que sigue teniendo
fuerza, es dificil de conseguir actualmente,
por circunstancias de la propia Administraciéon
y de los propios origenes de los expertos que
asesoran.

Las reivindicaciones con respecto al
cuerpo unico de ensenantes, han sido ignora-
das por la reforma. Sin embargo, se podria
haber acabado con las tradicionales desi-
gualdades entre el profesorado, que son con-
sideradas como un agravio comparativo con
respecto a otros docentes.

Las razones para seguir manteniendo
esas diferencias y “perpetuar’ las jerarquias
dentro del cuerpo de docentes, son funda-
mentalmente de tipo politico (GRANADOS
MARTINEZ, A.,1989). Se debe entre otras
causas a la procedencia, el perfil y los objeti-
vos de quienes asesoran.

-La angustia del profesorado se hace
sentir especialmente en cuanto a la termino-
logia y los contenidos a los que deberan
adaptarse y desarrollar por la implantacion de
la LOGSE.

-Entre las reformas institucionales mas
importantes, se encuentra la creacién en
1984 de los centros de profesores (CEPs) en
sustituciéon de los ICE. La procedencia de la
mayor parte del personal de los CEPs repre-
sentaba un modelo para la transformacion de
la e4ducaci6n en un contexto de cambio politi-

CO.

Como la formacion de los CEPs es la
extension y el intercambio de experiencias
para el desarrollo de nuevos recursos didacti-

4 Habian sido activistas politico o participado en luchas
a favor de la democratizacién de la ensefianza. Andalu-
cfa, igual que otras CCAA, organizé sus propios centros
de profesores.

cos, han acometido habituaimente “la alfabe-
tizacion” en la reforma al profesorado.

En algunos casos, la formacion de cen-
tros, ha derivado en “una inculcacién oficia-
lista de la reforma educativa que crea su pro-
pia demanda de ponencias y su circuito de
ponentes, reforzando la dependencia del
profesorado” (GUERRERO, A. y FEITO R,
1987 86).

El problema, en este caso, es que las
convocatorias anuales de formacién, no lle-
gan a cubrir las necesidades practicas de
esta adaptacién a la reforma. La mayoria de
los profesores pide ponentes practicos que
les introduzcan en el uso de la LOGSE y so-
lucione cuestiones concretas, pero realmente,
este no es el trabajo que se hace.

Algunos profesores consideran que su
indefension frente a las instituciones educati-
vas o la falta de plasmacién de sus reivindi-
caciones tradicionales, se hace mas patente
por la falta de organizaciones profesionales
gue defiendan sus intereses como en otras
profesiones. Su actuacién como cuerpo es
muy marginal, ya que son funcionarios del
Ministerio de Educacién y su descontento
realmente se siente a todos los niveles.

Esto influye igualmente en cuanto a los
actuales alumnos de las Diplomaturas de
Formacién del Profesorado, que se estan
encontrando con un panorama diverso en un
momento de transicidén por la actual aplica-
cion de la LOGSE.

-Se produce por ejemplo una transfor-
macién del ambito laboral de los Diplomados
del magisterio, que seran futuros docentes,
en funcion del titulo y los estudios cursados.

-La reforma desarrolla las competencias
de estos futuros maestros para impartir la
docencia hasta los 12 afos. Ello implica la
definicién clara de su campo laboral.
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-Algunas plazas de especialistas ( en
Educacién Infantil y Primaria) solo podran ser
ocupadas por ellos, aspecto que también
supone una delimitacién de su campo de
trabajo  segun la especialidad cursada. No
obstante, esto podria depender de las convo-
catorias oficiales que podrian variar segun la
presién de las generaciones anteriores con
titulo y en busca de plaza.

-De otro lado, las transformaciones ha-
bidas en la estructura econémica y laboral
requieren profesionales de :la' educacién con
especializacién diversa, configurando asi una
demanda diferente que amplla el campo de la
educac|on no formal.

En las universidades también se sienten
las aspiraciones tradicionales de los ense-
hantes respecto a la formacién unica para el
cuerpo de educadores vy se plantean pro-

puestas entre los docentes en este sentido°.
Todo lo dicho nos hace pensar que nos
encontramos ante un panorama muy amplio,

complejo y:en plena transformacion, en lo que
se refiere al'campo de la formacién educativa.

2.- El Curriculum.de los ensefiantes en las
diplomaturas de formacion del profesora-

- do y la integracion de la Sociologia de la

Educacion

Las transformaciones en el curriculum
de las diplomaturas de formacién del profeso-

rado, tienen que ver evidentemente (como

comentamos anteriomente) con otros tantos
cambios produmdos a hivel politico en el pais
y mas concretamente con la instauracién de
la democracia. No obstante, segln la visién
generalizada, son procesos inacabados, en

5 Pero en el caso de la Facultad de Ciencias de la Edu-
cacién de Cadiz, el alumnado alin esta alejado de esta

~ problematica.

los que urge una solucién tanto para los pro-
fesionales de la educacién como para las
préximas generaciones de nifios y nifias que
pasaran por la escuela. ( MORGENSTERN
DE FINKEL, S. : 1990) .

. Los Planes de Estudio son desde la LGE
elaborados y propuestos por las Universida-
des para su aprobacidn por el Ministerio. Por
este motivo, se produjo una descentralizacion

.en cuanto a la propuesta, pero no en cuanto a

la decisién final. En principio, y a raiz de esto,
desaparecio la uniformidad de la oferta en las
diplomaturas.

Las demandas tradicionales de adecua-
cion entre las ofertas de la universidades para

.la formacién de los docentes y las exigencias

de los procesos productivos y el mercado de
trabajo, han tenido cierta plasmacion en la
especializacion que recogen los nuevos pIa-
nes.de estudios.

" La oferta de estudios en la formacién de
futuros docentes, fue valorada de especiali-
zada y diversa, pero poco flexible (CARABA-

NA, J., 1990), al tener mayor importancia la -

especialidad que la opcionalidad. Pero la

- reforma ha tratado de orientarse mas hacia la

especializacion y flexibilidad. No obstante, la
ciudadania parece seguir demandando una
adecuacion entre la formacién, los procesos
econdémicos y el mercado de trabajo.

Con respecto a los Centros de Forma-
cién del Profesorado, tradicionalmente han
gozado de poco prestigio académico y una

" escasa relacién con los Departamentos o

Facultades a las que estan asignados sus
profesores. La investigacion a este nivel,
también ha sido minima, exceptuando casos
muy contados (MORGENSTERN DE FINKEL,
S., 1991:140)

~ Ante la reforma, los profesionales de la

. educaciéon han presionado desde diversos

colectivos para el alargamiento dei titulo y el
desarrollo de especialidades relevantes para
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un trabajo mas practico y de mayor calidad,
pero solo se ha conseguido el segundo as-
pecto.

Asi, los estudios del magisterio, se defi-
nen como de primer ciclo, con relacién al
resto, que son licenciaturas, a pesar de las
demandas en contra y las reivindicaciones

tradicionales.

Las actuales Escuelas de Magisterio,
estan integradas en la nueva estructura de la
Facultad, que abarca los tres ciclos: un primer
ciclo de tres afios, un segundo de dos y los
programas de doctorado que son de tercer
ciclo. De esta forma, se integra la actual Es-
cuela de Magisterio con otras secciones de
Ciencias de la Educacion, agrupadas en dife-
rentes departamentos en la Facultad de Cien-
cias de la Educacion. Pero en cuanto a esta
estructura jerarquica de conocimientos, no
existe una correspondencia directa entre titu-
laciones de segundo ciclo y las otras de pri-
mero, como conocimientos previos para los
posteriores (CARABANA, J., 1990).

Esta estructuracién jerarquica, no acorde
con el deseo de unificacién del cuerpo de
ensefiantes, redunda en el desprestigio de la
Diplomatura. Y ello porque no se ha traducido
en efectos positivos la incorporaciéon de esta
diplomatura a la estructura de la facultad.
Sigue existiendo la separacion y una absoluta
falta de intercambio (docente, investigadora,
curricular...) entre ambas titulaciones. La Uni-
ca relacién ia establecen los alumnos, que
continGan los estudios de un ciclo a otro. Pero
eso mismo ocurre en el paso por ejemplo de
primaria a secundaria.

El Plan de Estudios de la Diplomatura,
tiene un alto grado de especializaciéon y cada
especialidad esta orientada hacia un campo

6 Demandas del cuerpo de docentes, citadas ya en el
punto anterior.

profesional y practico. El primer ciclo no esta
pensado como aprendizaje para la practica o
base para la reflexion y teorizacion del se-
gundo ciclo, (en esto coincidimos con CARA-
BANA, J.). Se trata mas bien, de una “yuxta-
posicion de especialidades: las de primer
ciclo de docencia y las de segundo ciclo en
actividades para y peridocentes”.

En otro sentido, la especilizacién no ha
evitado que sigan siendo excluidos muchos
temas de gran importancia (como el etnocen-
trismo, el grupo étnico o el género y la educa-
cién, entre otros), dado que asignaturas que
podrian haberlo incluido en sus programas,
no contaban con créditos suficientes para
hacerlo. La formaciéon de educadores estd
privada en muchos casos de tematicas so-
ciales de especial relevancia en su formacion

y para su futura practica docente’. El ahorro
de créditos se traduce por tanto en una selec-
cién (no siempre la mas idénea) de los con-
tenidos fundamentales, en la mayoria de las
asignaturas. Ello ha sido posible al primar
criterios sesgados, en la asignaciéon de un
mayor peso a otras areas del curriculum.

En cuanto a la metodologia y didactica
en las aulas, el desarrollo de las materias
sigue siendo principalmente de tipo expositivo
y eso teniendo en cuenta que la practica es
un aspecto de especial relevancia para el
futuro profesor. Las practicas se encuentran
pocas veces vinculadas a la Teoria y es muy
limitado el tiempo que se le dedica asi como
su alcance (MORGENSTERN DE FINKEL, S.,
1991:140)

La critica puede extenderse igualmente
a los métodos en el desarrollo de los progra-
mas. Existe un exceso de teoria y una escasa

7 VAZQUEZ RECIO, R. M2, (1996): “Especilizacion y
profesionalismo...” . Tavira n® 13 Revista de Ciencias de
la Educacion. Cadiz. Ofrece una vision del alumnado en
este sentido. (p. 131)
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vinculacion con el mundo real de la educa-
cién. La falta de conexién con la préctica real
es un déficit en la formaciéon de los futuros

ensefiantes.® Aspecto este que no ha sido
cubierto por el Plan de Practicas actual (por
falta de acuerdo en cuanto al disefo, la parti-
cipacion y el tratamiento sistematico de un
proyecto).

La pretension de dotar a la Diplomatura
de unas préacticas de importancia similar a las
que se realizan entre los profesionales de la
salud (Médicos, Diplomados en Enfermeria...)
es aun una: reivindicacién que no tiene plas-
" macion en el desarrollo del Plan de Practicas
de esta Diplomatura.

MORGENSTERN DE FINKEL, S.
(1991:140). senala por ejemplo, que “lejos de
convertirse en un estimulo para la reflexién
posterior, las practicas docentes se perciben
como formalidades aburridas que hay que
cumplir’

‘De otro lado, la inclusién de nuevas
materias, 0 el reciente desarrollo de otros
titulos en Ciencias Sociales, puede conside-
rarse un avance.

'Se han incluido en los Nuevos Planes de
Estudio, materias- de caracter critico. Y esto
es una prueba de la evolucién hacia conteni-
dos democratizadores.® No obstante, hubo
vacilaciones. Cuando se reorganizé la es-
- tructura departamental universitaria segun
areas de conocimiento, surgieron problemas
con materias que fueron asignadas a otras
areas, quedando asi fuera del control de los
pedagogos. Este fue el caso de la Sociologia.

8 Nos referimos también al Practicum que se oferta
actualmente al alumnado de la Diplomatura de Maestro
en Cadiz. ‘ ‘

9 MORGENSTERN DE FINKEL, S., (1991: 150y ss.)

‘ L 10 ‘
Las comisiones de expertos = de las

areas de conocimiento que trazaron las lineas
fundamentales de los curricula para los nue-
vos planes, establecieron un “curriculum nu-
clear”, haciendo asi posible la presencia de

- nuevas materias comunes a todas las espe-

cialidades. Se hizo asi posible la coherencia
y homogeneidad necesarias del modelo aca-

L. . oo 11
démico universitario

La inclusién de la Sociologia entre las
materias comunes del curriculum nuclear, se
realizé en el Ultimo momento y presumible-
mente en contra de muchos Departamentos
docentes. Ello hace pensar en la resistencia
del cuerpo docente anterior, asi como “el

- oscurantismo ideoldégico manifestado en la

voluntad de mantener segregada la formacién
del profesorado de cualquier contaminacién
sociolégica o politica ” (MORGENSTERN DE

'FINKEL, S., 1991:149)

El Ministerio sin embargo, se enfrenté a
esta resistencia corporativa, imponiendo in-
cluso elementos de tipo critico del curriculum
de Sociologia.

De lo anterior se concluye que el pro-
blema de la formacién inicial ain esta por
resolver del todo. La evolucién iniciada en el
sistema educativo espanol, tiene que ver con

‘la evolucion politica hacia contenidos demo-
‘cratizadores. Es un proyecto inacabado, y

urge seguir avanzando al igual que en Ja cul-
tura de la propia sociedad espafola y sus
efectos socializadores, en los que el profesor
y la escuela son agentes mediadores de pri-

‘mera maghnitud.

3.- Sociologia de la Educacion para el
curriculum de los maestros ‘

10 Nombradas por el Ministerio en 1987, R.D. 497/87
" MORGENSTERN DE FINKEL, S., (1991: 145)
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El conjunto de saberes que se aplica en
el Plan de Estudios de las Diplomaturas de
Maestro, y en concreto en lo que se refiere a
esta disciplina, no son saberes que se vayan
a transmitir a alumnos de educacion primaria,
pero indudablemente tienen un valor mas
importante que el que se suele creer.

Estos conocimientos, son saberes que
van a hacer posible la transmisién y com-
prension de los otros saberes ( ANAYA, G.
1983: 23). Por este motivo no se suelen ofre-
cer tematicas especificas en los programas
de Sociologia de la Educacién , para cada
una de las especialidades del titulo de Maes-
tro.

Sin embargo, es necesario que el futuro
docente conozca al menos, y no por orden de
importancia:

- Qué determinantes influyen sobre el
desarrolio de su rol profesional, para que
sepa ejercer mejor su tarea y tenga mas au-
tonomia frente a presiones externas

- Cual es la funcién social del magisterio
y de la escuela, pues al conocerlo podra ac-
tuar mejor en el “habitat educativo”, antici-
pandose a las situaciones.

- Cudles son los procesos sociales que
vive la comunidad escolar, no como una ins-
titucion aislada, sino sometida a todo tipo de
fuerzas internas y externas muy diversas.

Acerca de este tipo de conocimientos
tiene mucho que decir la Sociologia y la So-
ciologia de la educacién.

La Sociologia de la Educacién puede
ser un instrumento imprescindible e irrenun-
ciable para que se produzca /la nueva forma-
cion del maestro, una via para la reflexién
general, que deberia presidir la practica ha-
bitual en las escuelas. La reflexiéon que esta
disciplina genera, puede trasiadarse incluso a
la reelaboracion de itinerarios mas detallados,

que hagan posible la renovacién de las prac-
ticas escolares y también las relaciones con
los alumnos, la organizacién del centro, la
relacién con los padres y con la comunidad...
Es decir mucho mas de lo que a primera vista
se piensa.

Pero para que esto fuera asfi, la obser-
vacion, el andlisis, la interpretacién sociol6gi-
ca, deber descender al terreno de lo cotidia-
no, a la escuela y su contexto exterior. (CAl-
VANO, F.,1983: 39)

Los temas y problemas que plantea la
Sociologia de la Educacion, implican de algu-
na forma, la interpelacién sobre las funciones
sociales de la formacidn, sus consecuencias,
y sobre otros dilemas que se dan en la socie-
dad y que tienen relacién directa con el pro-
ceso educativo.

Como decia PASSERON (1983:53) “la
Sociologia de la educacién no se reduce evi-
dentemente a la sociologia del sistema de
ensefanza, plantea cuestiones que obligan al
seguimiento y registro de caracteristicas
bastante mas alla de la escolaridad”.

Por este motivo, nuestros alumnos de-
ben conocer las herramientas del analisis
socioldgico para poder no solo trabajar en la
escuela, sino para poder analizar profunda-
mente, investigar e intervenir en dicha reali-
dad.

Se trata pues de que los futuros docen-
tes puedan reunir el mayor grado posible de
“sabiduria social” proveniente de las diferen-
tes disciplinas y sepan integrarlas y adaptar-
las a la competencia social que tengan como
docentes.

Entre los aspectos mas significativos de
la renovacion pedagdgica, siguiendo a CAl-
VANO, F. (1983:37) habria que citar al menos
dos: “uno, la consideracién de la importancia
de los procesos de aprendizaje, a veces por
encima de los contenidos concretos; dos la
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-interaccion imprescindible entre sujeto y ob-

jeto a conocer, entre instituciéon escolar y me-
dio...A la segunda cuestion puede aportar un
arsenal metodoldgico y conceptual las cien-
cias sociales en general y la sociologia de la

“educacion en particular’

Conclusiones

Los sistemas educativos no permanecen
invariables a lo largo del tiempo, sino que van
incorporando modificaciones que son reflejo

. de otros tantos cambios de caracter politico,

ldeologlco y cultural, que se generan en la
sociedad. De todo elio dan: cuentan las polé-
micas habidas en Socmlog|a en cuanto a la
innovacién y la resistencia al cambio. Debates
dificilmente resumibles, pero que de alguna
manera debemos mencionar aqui.

Las reIacnones entre educacion y socie-
dad habitualmente se estudian como relacio-

'nes de causa-efecto: la accién causal de la

educacion respecto a las caracteristicas de la
sociedad.

En sintesis la educacion es considerada
por unos autores como agente causal de los
cambios sociales, 0 al menos como el medio
més importante para ello, al ser el principal
transmisor de la cultura. ‘

En contra, estan los que piensan que
precisamente por este motivo, es poco pro-
bable que se generen cambios. Matizan otros

" que la educacion no es la causa del cambio

social, sino la resultante de las modificaciones

' sociales y que los cambios educativos siguen
a otros cambios sociales, pero no los inician.

. De una forma o de otra, es faciimente
dedumble que existen “zonas” de la realidad
"méas sensibles” que otras a las modificacio-
nes, o que ciertos cambios son aceptados
mas rdpidamente que otros. El cambio cultu-
ral, junto a-las transformaciones en la estruc-

tura social, son algunas de las zonas que se
resisten mas a la innovacién. Y sin embargo,

ambos aspectos podrian ser transformados

de forma positiva por la educacién.

De ofro lado es indudable la influencia
sobre los sistemas educativos, de lo politico y
los sistemas de organizacién de la sociedad.

" El sistema educativo, ha ido transfor-
mandose a impulso de los cambios politicos
en Espana. Comparandolo ‘con épocas pasa-
das de la historia reciente, hoy la educacién
es mas flexible, plural y democratica, resulta-
do de un sistema democratico ciertamente
consolidado. Y ello a pesar de que se sigan
manifestando de vez en vez ciertos coletazos

'de modificacién o de resistencia, segun los
turnos politicos, que en ocasiones favorece-

rén y en otras no tanto.

La influencia de la politica se deja sentir
sobre el desarrollo de los sistemas educati-
vos, asi como otras muchas circunstancias

* (como el grado de desarrollo del pais, el nivel

cientifico...,

y especialmente la situacién eco-
némica). ‘

_ El debate politico y su resultado (las re-
formas educativas), tienen un efecto directo
sobre la ciudadania, pudiendo generar des-
contento entre la comunidad escolar (inciui-
dos padres y madres), alimentando asi nue-
vas discusiones.

Los profesionales de la educacién
aceptan, disienten o responden activamente
a los cambios que se introducen en el siste-
ma. Se sienten victimas y verdugos a la vez.

En lo que se refiere a la LOGSE, comu-
nidad escolar y profesorado han respondido

con cierta resistencia durante los Ultimos

anos, y desde su aplicacion.

Si se hiciera real el texto de la reforma,
seria un gran avance social, pero hasta el
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momento quiza solo es un conjunto de bue-
nas intenciones escritas.

En cuanto a la respuesta del profesora-
do hacia la reforma, mas que trabajar en la
alfabetizacion en dicha reforma, habria que
traducir “la letra escrita” en acciones practicas
y en realidades.

Se deberia trabajar en este sentido con
el profesorado en formacién y también con el
mas experimentado.

Si el profesorado mas experimentado
rechaza ciertas innovaciones, sera una refor-
ma poco sentida que no se desarrollara.

Faltan pues “traductores” de la reforma y
no “aleccionadores”, de lo contrario, los avan-
ces de mas interés nunca tendran oportuni-
dad de mejora y modificacién. Pues lo que se
ha disefiado hoy, no es lo definitivo, ni siquie-
ra lo mas perfecto.

Teniendo en cuenta todas estas cuestio-
nes, un aspecto de interés en la formacién del
profesorado, seria la mejor disposicion hacia
los cambios, y que tuvieran medios y prepa-
racion para hacer posible la adaptacion de
nifos y ninas, no en la sociedad de hoy, sino
en la del futuro: una sociedad distinta y mu-
cho mas compleja.

Pero en ningln caso podriamos defen-
der un analisis que culpabilizase al profesora-
do de los efectos de la implantacién de un
nuevo sistema educativo. La responsabilidad,
en todo caso estaria en quienes asesoran y
disefian, descuidando los medios necesarios
para que transciendan de la teoria, practicas
razonables.

El trabajo en el cambio de mentalidades,
en los elementos de la cultura que no favore-
cen la igualdad, es uno de los aspectos cla-
ves en la educacién, pero es un trabajo que
se produce lentamente.

El segundo de los aspectos a tratar es el
papel de la Sociologia de la Educacién en el
campo de la formaciéon de profesionales de la
educacion.

Consideramos especialmente positiva
(pese a las resistencias iniciales), la incorpo-
racién de nuevas materias de caracter mas
critco como es la Sociologia de la Educa-
cién. También ha sido un progreso la oferta
de nuevas titulaciones en Ciencias Sociales.

La introduccion de esta disciplina contri-
buye al andlisis mas objetivo y a la compren-
sion de los cambios y transformaciones de la
sociedad, aspectos que deben reflejarse en
los programas de las Diplomaturas de forma-
cion del profesorado, asi como en nuevas
titulaciones.

La Sociologia de la Educacién, aparece
como fuente del curriculum junto a la Psicolo-
gia Pedagdgica y ia Epistemologia.

El disefio curricular base de cada centro,
debera recurrir a dichas fuentes. La Sociolo-
gia de la Educacién experimentara un incre-
mento mayor en Facultades y Centros de
Formacion del Profesorado.

En este sentido, podrian existir grandes
posibilidades de crecimiento para la Sociolo-
gia de la Educacién y otras disciplinas con la
nueva oferta de cursos, especialidades, se-
minarios optativos... En definitiva una oferta
variada para que los alumnos y las alumnas
puedan construir su propio curriculum.

En general, esta disciplina contribuye a
su crecimiento personal, al tratamiento mas
cientifico de los temas nucleares en la forma-
cion del profesorado, proporciona técnicas e
instrumentos para el andlisis de la realidad
educativa, ofrece una nueva dimensién teéri-
ca y una tematica mas diversa.

Pero su reciente incorporacién es la
causa de un cierto aislamiento en la estructu-
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ra de las Facultades, de escasas posibilida-
des de actuacion y control, al contar con poco
créditos en relacién a otras Areas, monopolio
tradicional de los pedagogos.

Con la reforma que sigui6 a la aplicacion
de los Nuevos Planes .de Estudio, se definié
una nueva estructura departamental que en-
contré resistencias y aparecieron conflictos
entre los diferentes -departamentos. Diferen-
cias que se superaron, pero aln se sigue
dando cierta desventaja en aquellos casos en
que el Area no tiene suficiente presencia en
las Facultades, y no existir asi posibilidad de
formar Seccion Departamental. Por tanto sus
Departamentos no tendran vinculacién con la
Facultad en la que se desarrolla la disciplina,
al no estar integrados en el mismo espacio o
estructura de actuacion. Esto afecta espe-
cialmente en lo que se refiere a decisiones de
interés, al control y la participacion en asuntos
de tipo.econémico y la oferta pedagdgica de
las dlferentes Areas.

Confiamos en que a corto plazo se desa-
rrollen unos. niveles mayores de investigacién
entre los especialistas en la materia, asi como
una colaboracién interdisciplinar mas fructife-

' ra, entre las distintas areas en las Facultades

de Educacion. Sera sin duda un signo de
tolerancia y madurez cientifica, que haga
posible. un intercambio renovador.
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