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Resumen

En materia de educacion universitaria, hemos sufrido desde hace poco menos de cuatro
afios un cambio sustancial, aunque si bien es verdad, algunos de los procesos, se venian
ya configurando hace tiempo. Alumnos y profesores, demandas sociales, educativas y
empresariales, no corresponden con los presupuestos tradicionales de la educacion
superior. Los alumnos no responden a los perfiles usuales en este tipo de ensefianza y a
los profesores se le pide ofro tipo de tareas, metodologias y comunicacién en el aula. El
articulo reflexiona, a través de las preocupaciones de los docentes, si estamos preparados
para este nuevo cambio de perspectiva.

Palabras clave:alumnos, profesores, universidad, cambios en la educacién superior.

Summary

Regarding university education, we have been experimenting for four years now a
substantial change, although it is also true that some processes began to be conformed a
long time ago. Learners and teachers, social, educative and business demands, do not
correspond to those which were provided by higher education. Learners do not respond to
the usual profiles in this kind of education, and teachers are asked for other kinds of tasks,
methodologies and communicative strategies to be carried out inside the classroom. This
work makes a reflection, by means of teachers' worries, about whether we are prepared for
this change of perspective or not.

Key words: learners, teachers, universities, changes in higher education.
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Résumé

Il'y aapeine quatre ans que nous avons subi un changement substantiel dans le domaine
de I'éducation universitaire dont certains processus se configuraient depuis longtemps.
Demandes sociales, éducatives et de gestion ne s’accordent plus a celles procurées
traditionnellement par I'éducation supérieure. Les étudiants ne correspondent plus aux
profils habituels de ce type d’enseignement, et de nouvelles taches, méthodologies et
communication sont demandées aux professeurs dans la classe. Dans cet article nous
nous demandons, en tenant compte des préoccupations des enseignants, si nous sommes
préparés pour ce nouveau changement de perspective.

Mots-clé: étudiants, professeurs, université, changements dans I'éducation supérieure.

Sumario: 1.- Introduccion. 2.- Espacio Mental. 3.- Espacio Fisico. 4.- Espacio Sideral. 5.
Otra dimension. 6.- Conclusiones
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“Triste generacion la que carece de maestros. Nuestros maestros no son
Unicamente los profesores publicos, aunque tengamos gran necesidad de
profesores. En el momento en que alcanzamos la mayoria de edad, nuestros
maestros son aquellos que nos impresionan con una novedad mayor, los que
saben inventar una técnica artistica o literaria y encontrar la forma de pensar
correspondiente a nuestra modernidad, es decir, tanto a nuestras dificultades
como a nuestros difusos entusiasmos.”

Gilles Deleuze

1.- Introduccion

Para hablar de la condicion posmoderna de la edfucauperior,
deberiamos hacer referencia a transformaciones pyigelen denominarse
genéricamente cambios sociales, pero también r@dpsiestas politicas y a los
condicionantes economicos. Los cambios socialesesamen en nuevas
demandas sociales y en el tipo de alumnado quel@ecesta educacion.

Los cambios en el sistema educativo espafiol (mitgidos, curriculares), en
cualquiera de los niveles que hablemos, se deben ah@xigencias de
convergencia con el sistema europeo (nuevas leggress y funciones); y éstos
son condicionantes politicos, aunque igualmenteripgndser econdémicos
(revalorizacion de los titulos, competicibn en lausde clientes). Las
transformaciones no siempre se deben a demandadespsino que pueden
estar impulsadas por esferas politicas como egiastpara la permanencia o la
competicion frente a otros sistemas.

Un analisis en el que entran en juego tantos canrdiates, es muy complejo.
Asi, citaré algunos de los presupuestos socialemduldgicos econémicos, y
politicos que se manifiestan hoy en nuestra edéicaMuchos de estos, no son
demostrables mediante datos, porque los datostha dsponibles, o no se
pueden consultar. Por eso hablo con ejemplos, pamirefiero a sintomas e
inquietudes. Puede parecer poco riguroso pero adrsihtomas los que nos
deben hacer pensar. Lo que se pretende con eisig@laes precisamente eso:
reflexionar sobre nuestro entorno para actuar cuadd estamos en momentos
de reforma, ofreciendo argumentos para el debate.

Esta mafiana, asistia estupefacta en la Facultachaescena (hay
muchas), que sin embargo no se producia en négsita de estudiantes.

Un grupo de alumnas, capitaneado por otra con mayoy decision,
gritaba: “pues ahora mismo me voy a decirselo @abe...”. Enarbolaba en
una de sus manos un Practicum y pude averigudadqaisa era que el trabajo
no habia sido admitido por el profesor, al pressatéuera de la hora indicada
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y que dicho profesor, ya no se encontraba en laltaac Algo semejante no
pudo ocurrir en otros tiempos ni en otros reipEsgue nunca conocimos, Ni
tratamos, ni hablamgscon los decanos de nuestras facultades y porque
entregabamos los trabajos a deshoras, no podiagfesder ningin derecho.
No critico el hecho de que los alumnos puedan temefacil acceso a las
autoridades de los centros, sino que cuando nesé&s jsigan planteandose sin
rubor, esa posibilidad. Se que esto no es poligcdencorrecto decirlo, pero la
universidad de nuestros dias se parece en pocgue laos formo a nosotros,...
algo que de lo que como docente, y por tanto coie i responsabilidad, no
me siento orgullosa. Tampoco se parecen en naddrosi€entros educativos,
tanto colegios como institutos y eso me atrevedadr, no se debe al largo, al
dilatado cambio que ha sufrido Espafia, sino alessivas modificaciones del
sistema educatiVp a la institucionalizacién y al surgimiento de tinias
modernas para la regulacion de procesos, a la dacidw de normas con el fin
de atender a muchas de las funciones que antediatesiras instancias mas
cercanas.

Desaconsejan con ahinco argumentar algo semejaltedizho, la
consigna es el optimismo, y las nuevas ofertas...stdlaque el cuerpo
aguante”...pero el cuerpo, empieza a mostrar sugjaebala intimidacion, el
desafio; la violencia en las aulas, la grabaciénvideos de acosadores; la
busqueda de una funcion del docente que las layeestante cambio no
aclaran; y otras que parecen mas bondadosas coneatdanalizacion de
procesos de formacién del ambito escolar, el inerdmn desmedido de
demandas extraescolares y de titulos, la diversiadiempos educativos
formales y no formales, la reciproca relacion eotii® y trabajo escolar, son
los sintomas.

Otra cuestion es la del cambio social y generatiomae se ve
expresado en las demandAslos profesores nos ha pillado desprevenidos eso
de que by el alumno acostumbrado a la nintendo, pida jeegalabares de
luces o de artificio; efectos especiales explicamddeber, o a Marx, porque de
lo contrario, sufre el irresistible deseo de jugan la tecnologia mas cercana

1 CENCERRADO ALCANIZ, Felipe (1993:14), dice que “Los condicionamientos
politicos que soporta la Institucion educativa son evidentes. A los cambios politicos
acompafia casi siempre una reordenaciéon del Sistema Educativo del pais, que no
afecta solo a la metodologia de la ensefianza o a los contenidos de la misma; sino que
interfiere en la misma filosofia educativa y en la axiologia de los valores. Y la gama de
opciones politicas es asimismo amplia. Todos tenemos conocimiento de las variadas
ofertas politicas”
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(Iéase su movil). Ayer la educacién pedia teatresyque en realidad la
docencia se ejerce en un espacio intermedio elndied eomunicador y el actor.
Las generaciones de hoy no quieren teatro, seeaboon la funcién, quieren
colores y luces que es otro tipo de imaginacién.

El problema es en este estado de cosas, si esmmewarandoles o
no para la vida del mundo real.

El principal elemento de transmisidon de la cultuna, variado. El
lenguaje de la vida cotidiana, es el posmodernaguaje de palabras y parte
de palabras, lenguaje reducido al minimo de suesiqm, acotado, cortado
(que no resumido)...sin ir mas lejos ¢los medios {dmsmision de
conocimientos) y nuestra situacién actual permlterpoesia?. Si, no debe
sorprender esta pregunta.

Lenguaje de los medios, de la publicidad, de laitipal] de los
moéviles, de los chateos... 0 bien lenguaje de la s@din, de la atraccién
¢hacia qué? ¢ qué mercado, qué voto?

El lenguaje siempre ha tenido un porqué un ambitimag adscripcion
por el hecho de ser parte de la cultura y nuessemes sopesar los efectos de
cada elemento.

Las siguientes lineas ofrecen una reflexién sobredndicion del
profesorado y del alumnado de la universidad de beytrata mas bien de
plantear las cuestiones, de exponer opiniones qunas de los docentes nos
hacemos hoy dia sobre la situacién con la quenticgaotidianamente. Se trata
de definir los espacios ambiguos y a veces difdeda educacion.

2.- Espacio Mental

Es cierto, no tenemos en nuestras universidadebhaaudusserl y mi
intencién no es demostrar aqui que éstos son NMEESHEN0 que mas bien lo
son los discipulos que surgen de figuras como éstpge independientemente
de los tiempos de bondad o bienestar, de dificutadrencia, existen y saben
cémo hacerlo, otros tantos del estilo de Heideggenejor aln los discipulos
de los discipulos como: Hannah Arendt, Kart Low@#tinter Anders, etc. Esto
es una comparacion pero evidentemente no me voyeferirr aqui al
pensamiento ni a la filosofia alemana.
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¢Quiza hubo algin remoto tiempo en que en las anilsles
espafiolas se promovié “el pensar”, otro en que@®qvio “el pensar- hacer”
y otro como ahora, en que se pone el acento sebhater?
Es quien se atreve a reflexionar sobre qué epeie$ar”, quien a su vez hace
pensar... y es eso justamente lo que nos interetd;v@z aspirar al inspirar
nuevas cosas, nuevos artefactos —en el sentidoalidta del término-, nuevas
construcciones.

¢Porqué hablar de este tema y no de otro? Realnmenfmrque crea
que este es un tema central hoy dia en todas lesrsidades europeas, sino
mas bien porque por su actualidad, este asun&lagana directamente cden
condicion posmoderna de la educacién supegoporque mas alla de la
actualidad, seguira estableciéndose esta relacion

Asi, es un tema que preocupa tanto a los gesta@da eéducacion
universitaria, como a sus trabajadores: los dosgm&s aln a los docentes),
porque nos encontramos a diario con el problemaladgestion de la
explicacion, de la dosificacion del saber en ldasauOcupa parte del trabajo
del docente, tanto en la configuracion practicala®e conocimientos que
imparte, como en la puesta en escena de dichodivolsie de dichas
capacidades que oportunamente, supuestamentebase déministrar y hacer
patentes.

Otra razén para la reflexion y yo diria que es lae qustifica
directamente estas consideraciones, es el hechla questra, es una Facultad
de Ciencias de la Educacién y en un contexto idefinomo tal y todo en su
conjunto agregado, ¢cémo no hablar directamentedaeentes/alumnos
mediatizados por un cambio en las ensefianzas? gudmapensar los cursos,
que en definitiva son las ensefianzas que programaomo idoneas para los
futuros trabajadores de éste u otros ambitos?

Los estudios universitarios, se dirigen en realidasha generalidad de
“clientes” cuando deberia pensarse tal vez enpande alumnos que de partida
tuviesen unas competencias y capacidades espezidéraostrables, en cuanto
al pensar, encaminadas o al menos encaminables l#cpensamiento
especializado en tal o cual materia.

Es necesario preguntarse (aun a riesgo de desajaicips, y criticas)
si son todos los alumnos candidatos a la ensefarizarsitaria (asi como se
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deberia pensar si son todos los docentes candiglatogartir buenas clases en
sus cursos)

El alumnado que acude a la universidad deberia tlemeo por pensar y por
perderse en el camino del conocimiento.

Sin embargo se asocia ensefianza superior conuro &imnpleo digno, estable,
fijo (pero eso es una posibilidad y no una promegs}o es tan solo una
contingencia que deberd demostrar quien ha reclaglensefianzas adecuadas,
especializadas.

Debemos trabajar en la hipétesis de que las ensafiamiversitarias
se consideran en general necesarias pero no inmdiédes; porque
empujamos a nuestros jovenes a que continden estadperiores cuando no
todos querran, o podran o necesitaran de esosastud
En contra seria conveniente apoyar, es mas inegrton medidas originales,
aquellas otras ensefianzas que sin ofrecer titnesiole rango universitario
(pero en competencia con aquellas), concedieseaimgute titulos de alto
grado, aunque no precisamente encaminaalopensar, al desarrollar, a
planificar y a gestionar, porque siempre hay quéorae lo ya dado. Pero
parece que aun consideremos superiores a las emasfianiversitarias y que
solo ellas ofrecen (insisto es una posibilidad gueemos ya dada), trabajos
dignos.

Catalogar, instrumentalizar las ensefianzas, nodaajpien poco al
bien comin de la sociedad, al bien general... y ekbidn comudn es realmente
lo que cuenta. Falsear la realidad con promesaparsias tampoco nos ayuda,
porque nunca un titulo podra garantizar (aunquenpama sobre oro), lo que
solamente es una posibilidad, siendo el trabajoadlg aspiracion deseable en
cualquiera de los saberes que se impartan.

Para poder crear alternativas de opcién a todostnoagejévenes, asi como
también de empleo, esas otras ensefianzas no itaivass debieran ofrecer
promesas Yy tentativas claramente atrayentes; ssttelgieran entrar en seria
competencia con los titulos universitarios (alge qu definitiva seria positivo

para todas las ensefianzas, incluida la univeesifgrero ello solo es posible
dignificando dichos titulos, ofreciendo “tantasbpresas futuras como ofrecen
las universitarias. La promesa de futuro se basacipalmente en una

consideracion social, en el deseo de participdo dpie se nos muestra como
algo mejor.

2'Y otras consideraciones barajadas en cuanto a su curriculum y trayectoria, sobran
puesto que los docentes ya han seguido un proceso de seleccidn del que aqui no
vamos a hablar.
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Esta fe social en ensefianzas no universitariagjpaiplo, la han conseguido
los sistemas educativos no nacionales de dos forsnagendo muchisimo los
costes universitarios, e incrementando la pardfares@adémica; esto es, los
rituales de entrada y salida, las posibilidadespmgagonismo estudiantil, la
polivalencia de dichos conocimientos, la colabdnacieconémica de
empresarios del entorno mas cercano en el sosttomie tales ensefianzas.
En contra, las ensefianzas universitarias mas atipadas sufren edindrome
de servicio postventgpues las fechas de matriculacion permiten al atum
recorrerse las aulas como quien cambia de carehdei que dan en cada
programa. Esto hace muy dificil el primer mes desely muy variable el
namero de estudiantes a cursar dichas asignakmda.mayoria de los casos la
valoracion que se hace del profesor dependerésdifdaas de evaluacién y de
trabajo; valoracién siempre tendente a la bajarquaos lleva a la excelencia
sino a la comodidad.

El nivel de competencias del alumnado universitaéspafol, se ha
transformado como por arte de magia en los Ultite®pos, pero es algo
patente desde hace seis afios al menos. Si seasealim informe Pisa entre los
18 y 20 afios, nos sorprenderiamos grandemente.

Los resultados de la Auditoria de Imagen realizada Universidad
de Cadi2, indican que los alumnos “se perciben a si misrsalsp en ciertas
titulaciones con un mayor rigor selectivo y notaemrada mas elevada, con
un nivel bajo de formacién, una escasa participaagadémica, asociativa y/o
cultural, y una alta orientacién al empleo o deraamzyoritaria de formacion
ocupacional”

El Informe Final de Experiencias de Grado de coSditCTS del curso

2005/ 2006 sefialaba que se seguian observandalddbg importantes como:
“la carencia de habitos de estudio y trabajo dealasnos, el bajo nivel de
conocimientos generales y especificos de los deoningreso (prerrequisitos),
la disminucion tanto de la asistencia como del grdd participacion en las
actividades programadas a medida que avanza &l. Aspectos que conducen
al fracaso académico, al abandono de los estudafadnsatisfaccion con el
aprendizaje. La implicacién y voluntad del estutBaoniversitario juega un
importante papel en el proceso de renovacion miigiba al ser éste el centro
de dicho proceso”.

3 Peuca, Diagnéstico, Documento Guia para un Plan Estratégico, UCA.
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Si eso es asi, el objetivo primordial de los doggniniversitarios seria
motivar al alza, intentando incentivar al maximo mivel adecuado para
proseguir estudios encaminadgdpensar y al re-pensar

En el afo 1992 Porras, Ramon; Martinez Gonzéleds; LBeron
Mufioz, Juan Manuel: Aguilar Rayo, Antonia (19920 4niciaban el epigrafe
referente al perfil y valoraciones del alumnado deestra Facultad,
argumentando que la queja del profesorado erameidm cuanto a la carencia
de habilidades y estrategias para el estudio, queus propias palabras se
podria resumir en la expresion “jno saben estudiadn siendo cierto hoy dia,
es aun mas preocupante el hecho de que en el tmrdexuna ensefianza
basada en la promocién de competencias y capasidesi& queja ya ni cabe;
en contra, la de hoy se basaria en que no sabegreoder lo que leen ni saben
interpretarlo adecuadamente.

Hoy trabajamos en la universidad con la sospecHa cdmbio
intelectual de los estudiantes. Pero esta situawidse origina en poco mas de
un lustro, sino que en quince afios y en el prindeolos ciclos de la
universidad, la evolucion ha sido reveladora. Skerne ante todo a su
capacidad de trabajo, a la intensidad del misntas posibilidades de esfuerzo
y en definitiva a la motivacion necesaria para agpee.

Esto se ha hecho alun mas evidente con la puestaamha de las nuevas
metodologias, que dan voz a los alumnos y promusveparticipacion. La
oportunidad de dar voz a los alumnos ha puestoahéfiesto cémo responde el
alumno cuando se le pide un esfuerzo suplementarilas clases y fuera de
ellas o como lo hace en las pruebas orales, maslallos examenes o de las
clases magistrales de corte tradicional. En cuaiquile estas actividades, que
son hoy obligadas, se advierte en alumnos que eacedl primer ciclo
universitario, un relajamiento desesperanzador.

El lenguaje que utilizan, los giros de expresiomg solo eso, sino sus
posibilidades para defender un planteamiento, aegtem, relacionar temas,
concluir; sistematizar diferentes perspectivasiexénar, entre otros, no es
suficiente para ensefianzas universitarias.

Las pruebas orales que deberian promoverse, shazatas genéricamente
entre el alumnado. Desde mi punto de vista los atsn no tienen la
motivacion suficiente como para defender, argummeatalear las estrategias
necesarias para afrontar estas pruebas, pero hegs atausas. La
fundamentacién en las practicas como metodologistey tipo de pruebas que

4 Un trabajo de mis colegas de Facultad y Universidad, que planteaba las diferencias de
partida y finales de los alumnos, tras un curso sobre técnicas de estudio.
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realmente ayudan al alumnado en su futura profegi@n otras muchas
situaciones, apenas se ha promovido en la ensefild@addjicamente,
podremos ver que tienen una gran aceptacién drprefesorado los examenes
tipo test, debiendo cumplirse en las clases, lamsge la participacion.

Los métodos son una cuestion de interés, al rapgasks caminos
que conectan al alumnado con el trabajo del cunsgemeral y del aula en
particular; la nueva condicion de la universidachgp@nfasis sobre dichos
caminos, algo que realmente puede resuitarevulsivo entre el profesorado,
como también una amenaza, una pérdida de sentido.

Aunque haya sido la nueva metodologia la que noeWeado lo que antes
estaba oculto, sospecho que esta no es la causzadityn alumnado no
empefado en las practicas es aquel que no haagi@dizado en ellas. No sabe
defender o argumentar una idea, porque no valtaanestodologia, porque no
ha sido ensefiado a hacerlo en ningun otro nivedao y no puede hacerlo
por tanto ahora, porque tradicionalmente a ese ba tonsiderado una pérdida
de tiempo. Tampoco tiene mucho sentido hacerlagaeente en la ensefianza
universitaria, cuando en el resto de los nivelevips a tal ensefianza no se ha
hecho. Es por ejemplo algo que diferencia a la fearssa espafiola de su
homoénima italiana, donde realmente se promueveedaselscuela elemental la
defensa de ideas y la exposicion de contenidos ndelesin embargo el
profesorado universitario sigue recurriendo a lases magistralés.

Los niveles de partida de los alumnos que accedeprimer ciclo de
ensefianzas universitarias, son un handicap. Debempefiarnos seriamente
en intensificar su esfuerzo y no dejarnos llevar‘po hacer”, aunque se ponga
en sus manos el acceso al conocimiento y se Iperdin voz (pues hacerlo no
debe significar desaprovechar la oportunidad ppraraer, sino que es mas
bien lo contrario). Pero hay que estar atentosjympodemos olvidar que el
cambio en la gestibn del conocimiento, no supona magacion ni una
relajacion del saber, sino un control y participadiiferentes.

En un contexto metodoldgico en que el alumnadoesebligado gensar y a
argumentar adecuadamente una idpadremos encontrar a alumnos que les
resulta enojoso expresarse, pensar y argumerntigaorénte. Es este un trabajo
que requiere demasiado empefio, y es mas comodatrehamiento al que
hasta hoy se han sometido, de escuchar.

5 Precisamente hoy que se habla en todos los informes de practicas idoneas. Véase el
informe final de las universidades andaluzas al que se ha aludido ya.

6 Informe final tras mi participacion en el Proyecto Europa en Italia (2007), donde esto
se ponia de manifiesto.
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A muchos les aburren soberanamente las clases pigasohoy, en las que
debe dar su opinién fundamentada sobre un teméizamdo y contrastando

ideas. El trabajo de pensar no atrae y prefierdvevale nuevo a las llamadas
clases magistrales, donde no se le pedia nadaotarel silencio y simular

atencion.

Esta situacion coincide con la exigencia de adaptade las

ensefianzas superiores al mercado y con las demamdparte del alumnado y
del propio mercado laboral, de ensefianzas masqagict
Pero la coincidencia de demandas no necesariardefitee las posibilidades,
ni metodologias, que aln estan por desarrollar.é;,@s una practica
aconsejable?, ¢ significativa?, ¢ conocimientos de/ u® de cambid?
Por primera vez existe una coincidencia de campibsmandas (de alumnado,
mercado de trabajo), que no de significado, poegureestamos definiendo cual
es la préactica aconsejable, qué significa practicagué conduce la practica
disefiada.

En la exigencia de adaptacion de las ensefianzasia@s, se ha
puesto el acento sobre la practica (por la necgsiia cambio, como un
revulsivo o bien de convergencia), consecuenciairte sociedad altamente
tecnificada y compleja que requiere vias para meigacimientos de empleo.
Que la préctica se haya legitimado es algo logi#ep era ya utilizada en la
metodologia docente (menos cantidad, dosificadz#rdeforma).

El alumnado demanda clases mas atractivas, diasr{ialgo también loable,
que no toda materia ni profesor puede conseguerp pobre todo acepta las
practicas por la absoluta necesidad de aprobar,aatosta de no tratar los
contenidos necesarios para su formacién. ¢Recudaarprofesores esa
maxima tan repetida por el alumnado que no aprobabasucesivas
convocatorias?; ese “.,Y no podria hacerle un walbapido?” Efectivamente,
mas practico que hacer un trabajo nada, pero altoefavikipedia” ha
impulsado en gran medida el deseo de hacer “trabajo

El alumno te atiende cuando le dices: como pogiriabar... entonces abre los
0jos, se calla, y da un codazo al de al lado, paeale deje oir; y todo eso lo
hace desgraciadamente, para ahorrarse el esfuetzabdjar. El alumno busca

7 PEREZ GOMEZ, A., en: “Ensefiar y aprender. El oficio del docente en la sociedad de
la informacién”, conferencia en la Conmemoracion del 150 aniversario de las escuelas
de magisterio en Cadiz (del 21 al 23 de noviembre de 2007), diferencié muy
acertadamente “los conocimientos de uso” (que iban a servir al alumno), de ‘los
conocimientos de cambio” (que se referian a la adquisicion y acumulacion de créditos
necesarios)
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puntos, como si buscase créditos bancarios, enleefrecerse a elaborar, en
vez de pensar.

Si les dices (y esto ha sido un experimento petspaoa cinco afios), “se
valorara el trabajo voluntario, complementariojanota final, relacionado con
los diferentes temas de la materia; asi, quien hpgetaciones de interés sobre
algun tema a tratar o tratado, y pueda defendetiel resto, tendra una ayuda
importante en la nota final”. A ello, durante ead®s, ha respondido menos del
4% de cada curso, y esto es decepcionante sobee paxh ellos, porque
demuestra que no tienen entre sus planes la metprdader. De todas formas,
€S0 no es nuevo; lo nuevo es la sospecha de swecumdb nivel de
competencias, mas que de su esfuerzo o de sudrabaj

De la demanda de enseflanzas méas practicas, noirdehliese ensefianzas
menos exigentes, pero parece que en la plasmaeiéesta filosofia, en la
programacion y evaluacion de ensefanzas, se mzafia este planteamiento.

3.- Espacio Fisico

Evidentemente practica no es pérdida de tiempo yesmsita un
espacio vital y mental para hacerla.
No tenemos porqué perder la oportunidad para pdifan en practicas que
realmente suponen ensayos necesarios de docenuiagésterio.
Las practicas mas adaptadas a lo laboral tieneanya@ caso déa formacion
del profesoradosu equivalencia en el Practicum. No se trata patot de
encontrar mas competencias o0 mas practicas desg/at# la configuracion
obligada de competencias; no se trata de camhiemidos fundamentales por
practicas fundamentales, y menos aun descuidameti€um® Mas bien, es lo
contrario: debemos repensar el Practicum y propoati por tanto amplio
protagonismo a las practicas que desarrollen @®e de “conocimiento de
uso”.Hay que trasladar el espacio de aprendizajauld, conectar saberes,
conectar la universidad con la escuelaaberconel hacer’

8 PEREZ RIOS, JUAN (2005:172) se refiere a ello, sefialando que el tratamiento del
Practicum en su fase experimental ha seguido un “curso extrafio” en Andalucia, no
otorgandose categoria similar a la del resto de las asignaturas, no siguiendo unas
directrices comunes y aceptando que se planifique de forma diversa en cada una de las
universidades.

9 En el trabajo realizado en el 2006 por un grupo de docentes de Cadiz: “El trabajo
conjunto del Practicum como propuesta de formacion internivelar. Profesorado de
Primaria/ Profesorado de Universidad”, se pone de manifiesto la necesaria conexién
entre la escuela y la facultad, tanto como entre préctica y teoria para la formacién de un

profesorado de calidad.
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Existen otros problemas pues la estructura queiemenel Practicum, impide
una conexién con el conocimiento que se desarenlléas clases. Ademas de
otros inconvenientes como: el escaso presupuesti&dil vinculacién con los
centros y profesionales con los que se realiza aXa y poco homogénea
coordinacion, dan muestras de la importancia que peesta a las practicas en
el magisterio y de una contradiccién latente respe& la promocion
institucional de la practica.

Pero ademas el espacio fisico se ha trasladadpatie virtual y eso
en vez de acercarnos a ensayos de practicas deceosealeja. Hasta la fecha
el alumnado debia confeccionar sus propios apsaie® las clases y esto era
positivo al requerir un esfuerzo y un habito peaaptar las ideas claves, para
resumir; requeria concentracion, para comprendsigeificado de lo tratado
en el aula.

Hoy no tienen porqué hacer esto. Las asignaturasepciales, que tienen
posibilidad de actualizar contenidos via campusiaithaciendo una ensefianza
mas dinamica mediante foros, contacto permanemt&aped con el alumnado,
mas alld del aula, podrian potenciar en cierto madoomodidad, ese: “el
profesor me lo hace mejor queRincon del Vagg ese no-esfuerzo, esa no-
voluntad.

La tecnologia da alas, pero a veces también l&a. qui

En la practica aquellas asignaturas que tienendvessrtualizable y que por
tanto exigen del profesorado un esfuerzo en leoedaidn de contenidos, en su
actualizacion mas alla del recurso al manual, hax@nodo el trabajo del
alumno, que no esta ya obligado a tomar apuntesye@sumir, ni a seleccionar
contenidos de interés. Es lo (nico que se puedsafr o digamos lo mas
atractivo para el alumno, lo que demanda y de aldorma, lo que se termina
haciendo aunque nunca se hubiera pensado. Otranmogalistinta seria si
dicha asignatura no tuviese clases, no fuera pedepero en ese caso, el
alumno que ya tiene los contenidos de la materiaagolo cree porque
independientemente de que se hagan horas praatiasemana ni siquiera los
revisa o los lleva a clase), simplemente los davatidos, no toma notas, no
completa, y termina no asistiendo a las clases pumaterial fundamental del
curso son los apuntes, segun se cree, porquelsecha asi siempre. Hay que
cambiarlos siempre.

Por lo general los alumnos que no hacen las peécticientan con
Menos recursos para comprender y menos puntospaaoracion final; pero
como la fe absoluta la conceden a “lo escrito”,omo no es necesaria la
asistencia para hacer un examen de “lo escritads ge@ ahorran una clase y se
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arriesgan a comparecer a un examen, sin pracfioat es esto lo contrario a
lo que estabamos promoviendo: la fuga de alumndessdaulas.

¢Ha dejado de tener el alumno interés por el comento?, ¢ por el aprender?,
¢Jprefiere el aburrimiento, al que ha sido entreradtas enseflanzas que hasta
ahora ha cursado? ¢Cdémo superamos esta desgaas&ndgplista en cada
clase? Realmente muy universitario este nuevonsisteuya forma no termina
de promover el pensar, sino el escaqueo.

Estoy entre quienes creen que antes de hablaebseedcuchar algo y
leer mucho. No existe practica posible sin arguogenprevios, sin
fundamentacion, sin analisis.

Es necesario un tratamiento tedrico previo al debz teoria es el edificio
sobre el cual, luego se construye el resto dedagetencias y habilidades, es
la estructura sin la cual, no existe posibilidadodegreso y quiza esto también
lo estemos perdiendo, en pro de las demandas estdal alumnado, por las
que nos dejamos seducir, si ademas la organizaddrinistrativa no solo las
consiente con contradicciones evidentes como laEio@adas anteriormente.
Dicha filosofia y modo de actuar esta promovienddanensefianza practica,
sino una seleccion de tematicas tal que, tant@etidad como en profundidad
reducen sobremanera el tipo de contenidos espemalk. Si cada contenido
lleva aparejado una préactica, habra que aumenteashde trabajo, pero
inevitablemente incrementar el trabajo fuera dé,aconlleva una sobrecarga
de trabajo final del alumno.

No estoy defendiendo la magnanimidad y/o supemaride la teoria, sino la
importancia de lo que de ella se deriva: el enapntn tiempo para establecer
un sistema personal de pensar o sistematizar lsagen Me refiero a lo
pensado propio, que no viene de la invencion sis, sido de la contrastacion,
el estudio, la emulacién de figuras e ideas; estoguda nos hace ser mas uno
mismo, con cualidades afiadidas, mas preparados.

La cuestion es si el sistema ideado para haceefeefos cambios del
mercado, productivos, economicos de la sociedadhale promueve un
aprendizaje permanente, porque como recordase l&csg2007:332f con
palabras de Goethe: ya no se puede aprender madaowida, tenemos que
aprender cada pocos afios, si no queremos volvehsodetos.

10 Asi expresaba la experiencia nueva del tiempo en la modernidad KOSELLECK, en
una conferencia pronunciada en 1976, tomando las palabras de Goethe en Afinidades
electivas
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Hoy disponemos demenostiempo para semas polivalentes y
adaptarnos a los cambios que se producen en ehdeelaboral. Los intervalos
de tiempo son mas cortos y debemos aprender de forés rapida respecto a
épocas anteriores. Parece que los estados mierdbrda UE se hubieran
percatado de los ritmos del aprendizaje han carmbi@bnscientes de la
necesidad de un aprendizaje continuo, se disefiksphcio Europeo de
Aprendizaje Permanenteon el fin de que los ciudadanos europeos se
encontrasen cémodos en diferentes contextos dendipage, trabajo, etc.,
consiguiendo el maximo provecho respecto a sus commENtos y
competenciad’ Los espacios del conocimiento son coincidentes.

Para tener la necesidad de aprender de nimyogque encontrar un espacio
que te permita pensar, repensar, reinterpretarac@nary ciertamente no
limitar la practicaal periodo en que estamos en la escuela o envarsidad,
sino hacerlo siempre en todos los contextos. Efte tle aprendizaje
permanente, comprende tanto acciones destinadas farrhacion personal
como a las orientadas al empleo. Pero (segin sgeaeen las orientaciones
mencionadas), para que sea una realidad se detent@urta inversion en las
personas, y en conocimientos, promover la adqgarsicile formas de
aprendizaje flexible e innovadoras. Esto se delenpver entre los Estados
miembros y a través de los sistemas educativos,dgben transformar la
educacion y la formacion, para acabar con las tzsrque existen entre las
distintas formas de aprendizaje. Es decir el siastéieado al que haciamos
referencia anteriormente, deberia servir para p#m las dificultades practicas
manifestadas en los sistemas educativos (univeosita no), no lo permiten.
Esta es la justificacion del Espacio Europeo deckcidn y los cambios se
estan haciendo a todos los niveles (desde la eiduncpomaria hasta la mas
especializada), pero no existe conexién interngsel® cual impide el
funcionamiento del sistema.

Esta es en el fondo una solucién de defensa. Rempd las
circunstancias en las que se enmarcan el actudlicaasi como las soluciones
de innovacion, tienen un cierto paralelismo corplapuestas de los profesores
de la ensefianza obligatoria britAnica ante el dstigio del curriculo

" Para alcanzar el objeto de Lisboa de la sociedad basada en el conocimiento, se
trazaran lazos entre el espacio europeo de instruccidén y formacién permanente v el
espacio europeo de investigacion, y en concreto, aquellas formas de estimular el
interés de los jévenes hacia profesiones de tipo cientifico y tecnolégico. Conclusiones
de la Comisién Europea Bruselas, 2001.
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académico de lasecundary modern schoplsente a ensefianzas con uno mas
exigente'?

Tendremos que seleccionar, tras las experienciasaédas de americanos y
britanicos, fundamentandolas no en la intuicidmosen estrategias que
mejoren y afiancen lo ya conseguido y conduzcamestras metas. El universo
europeo es demasiado amplio y diverso como parageneizarlo.

4.- Espacio Sideral

Demos un paso atras para volver de nuevo a nuEstoono universo
universitario.
No deja de ser curiosa la paradoja de que reduciahthaximo la evaluaciéon
directa respecto a contenidos aprendidos por ehreddo, la evaluacion se
centre ahora en el profesorado.
La Universidad de Cadiz disefia desde el 2003/0grgmeas de evaluacion de
la actividad del docente, segun directrices macguar los estatutos. El
imperativo de evaluacion se enmarca dentro de onepo generalizado de
competicion entre titulos y universidades; perobtigm se justifica en la nueva
legislacion, y en la incorporacion de criteriosrdenuneracion de diverso tipo
(incorporacién de niveles docentes, autonémicos)ura evaluacion de disefio
institucional mediante la que se habilitan (seg@iresoge en la documentacion
disponible en la red), “procedimientos mas o measestados” para llevarla a
efecto. En principio se trabaja desde esa fechad#n con documentos “de
referencia”; pero a partir del 2007 se fijan uniekag personal responsable para
gue trabaje sobre los datos, principalmente protedede cuestionarios. Se
inicia por ejemplo en estos dias en nuestra undemis un estudio y
seguimiento en cuanto al nivel de aprobados pamasiras y curst De
nuevo el pesar del docente, la sospecha de unaledrajas... ignorando cémo
se ha designado a las personas responsables desdghimiento y si los datos
servirdn de diagndstico o seran en si un correc®valguien no quiere ser
investigado por el bajo nimero de aprobados, ténderbajar el nivel
inconscientemente. ¢ Ayuda por tanto la evaluac#dcente en la calidad de
las ensefianzas?
Tal y como dice Rodriguez Rojo (2004): “Ningin esalor que se precie
puede conformarse con echar la culpa del mal readimo del fracaso escolar

12 Profesores investigadores, inmersos en un proceso de reforma apostaron por la
innovacién, para hacer frente al cambio con éxito. Asi naci6 la Investigacidn-Accién en
ELLIOTT, J. (1993:15), citado por RODRIGUEZ ROJO, M (2004:98)

13 Unos departamentos se han sumado a esta iniciativa. Por ejemplo, el departamento
al que yo misma pertenezco, y otros la han evadido de una forma u otra.
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a una sola variable. No son los profesores losoénic responsables de la mala
calificacién de los estudiantes que las ANECA dadues otorgan tantas veces
a la ligera”

La mejora de la calidad es sin duda el reto dernagersidades en este
nuevo milenio. Durante 1985el Consejo de Universidades promovi6 el
llamado “Plan de Calidad de las Universidades’atdstiendo un camino hacia
politicas coherentes con este objetivo que debgtiim la vocacion académica
y cientifica.

La idea de calidad, desde entonces se une a Iseddécio publico” cuando se
habla de la universidad.

Sobre evaluaciones y calidad se ha hablado ya myches modelos de
evaluacion y de gestidon han proliferado en losmas afios a raiz del plan
mencionado.

El argumento de la bldsqueda de la calidad, escallia como justifican
muchos de los investigadores centrados en esta, tatmque la dificultad
estribe en precisar lo que es la calidad en la aitic universitaria: “El
movimiento en pro de la elevacion de los nivelesaé@ad de la Educacién
Superior propone, en primer lugar, un esfuerzdfidador del concepto mismo
de calidad y sus implicaciones” (VVAA.: 1997). L@sopios informes de
UCUA, sefialan que “no ha alcanzado una concepagadiz undnime ni se ha
llegado a un consenso mayoritario que la caraetegic nuestro pais”.

Da la sensacion de que la calidad se esta comddien una nueva paranoia
(Rodriguez Rojo le llama “piedra filosofal”), qué parecer se limita al
docente, algo que cualquier evaluador apreciaféildiente medible, debido a
la necesidad de imprimir cambios en su trabajo Ya adoble tarea de
investigador/profesor.

Si se argumenta que “la calidad se atribuye a lEiéacde los factores
cualitativos, es decir de aquellos elementos que poeden expresarse
cuantitativamente o presentan serias dificultadeda acuantificacion®,
deberiamos por tanto renunciar a medirlo con essugiie prioricen los datos,
y hacer otro tipo de observaciones in situ conbkedi quiza en datos. Esto no

14 UCUA: Unidad de Calidad de las Universidades Andaluzas. En la Comunidad
Auténoma de Andalucia se constituye a propuesta del Consejo Andaluz de
Universidades (Resolucion del 8 de noviembre de 1998. Boletin Oficial de la Junta de
Andalucia del 16 de febrero de 1999)

15 En VVAA (1997) se dice que la evaluacion de la Calidad Universitaria exige algunas
precisiones respecto al concepto, y se habla también en esta linea, junto a otras
consideraciones mas técnicas como la de los tipos de calidad y el esbozo de un modelo
sistémico de la Educacion Universitaria
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podria hacerse institucionalmente, sino con unigsigatiel aula basado en
consideraciones observables por cada profesore(ettas), dependientes por
tanto de la aplicacién de su propio método, derspig practica. Al fin tendria

razon Rodriguez Rojo al exponer que la Investigagiécion se ha acercado a
la universidad, pero para que se llevase a efettajmero de alumnos por aula
deberia ser mucho menor y la duplicacion de cullso& lugar a otro tipo de

problemas.

Sin embargo el efecto que provoca la medicion mité de aprobados, ya es
en si un revulsivo que se extiende como la péhesrdos corredores, tanto
entre profesores como entre alumnos. Habra querrekedilmero de personas
gue ingresan en ambitos laborales para los querfygeparados; reflexionar al
fin sobre los niveles maximos de abandono; sobmrdparacion para ejercer
un trabajo de titulado superior y hecho esto y rugtas, contando con la
informacion, revisar los planes de estudio. Es hdwarendir cuentas ¢pero
cémo medir? Es de sabios observar y rectificar .nqaa antes de poner en
marcha algo esencialmente novedoso; porque nevesitaaber qué es lo que
anda mal y como disefiar estrategias para superadogsitamos mas

informacion para reformar y no medir a posteriotando se esta aplicando la
experiencia.

En el cambio de mentalidad, se puede participataopinion de Guy

Haug (experto francés en el espacio eurdpsojo en que la “sociedad no esté
dispuesta a seguir pagando sin que haya unosadssili asi podrian verse
comprometidas seriamente algunas titulaciones yaquategorias docentes.
Pero el origen de la sinrazén de créditos, espalrte desigual que se establece
en funcién de la presencia desigual de areas atdemntos cuando se disefian
unos planes de estudio, pues la vocacién no eg@htiento 0 mantenimiento
de dichas areas o departamentos sino la formacidesional del alumnado. Si
en algo tiene culpa el profesorado, es precisan@nta negociacién que lleva
consigo el disefio de unos planes docentes.

Pero ademés de los inconvenientes mencionadogrdamos de vista
gue la cuestion clave es cOmo pensamos aproxinuastincia entre formacion
y mercado de trabajo. El problema es la complejeespondencia entre estas
dos variables.

Hay que preguntarse, en fin si estamos creandspelc® fisico y mental para
hacer de nuestros alumnos mejores, en un mercadi@lsigo cambiante, de
riesgo.

16 Reportaje El Pais 22/1/2007 sobre la calidad en las universidades
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Mercado y formacién van a la par pero se debienagreen generar estructuras
que pudieran promocionar, y hacer competitivosmeate los saberes, mas alla
de la consideracién social (las asunciones coks}tj\actuando directamente en
la transicién lineal (en cuanto a continuidad des Isaberes) de
formacién/mercado laboral.

Es cierto que la Universidad de Cadiz ha puestmartha el programa EPES
(Experiencias Profesionales de Empleo), que estfalde los programas de
insercion laboral, que se han firmado conveniosig/ gromociona practicas en
empresas. Pero de momento, no hay fondos sufisigrai® mantener dichas
estructuras’’ Muchas otras titulaciones (como las de magisteniegesitan
ademas un impulso renovador en sus practicas.

Pero también es necesario incidir en un mercadpréeticas que motiven
nuevas ofertas (tanto educativas como ocio-edwasjtique abran nuevos
campos de trabajo para nuestros titulados. Eséniivo debe venir de la mano
de la universidad como institucion, pero tambiénlalele los docentes que
conocen la dificultad para insertarse en un trabigjeste tipo y los cambios
que se producen en la profesion docente.

5.- Otra dimension

Existen otras dimensiones que desconocemos. Roplej¢os jovenes
no existen o no les conocemos, no sabemos como son.

La idea de que los jovenes ya no existen, se etgadiendo tras la
realizacion de diversas investigaciones sociales eénestudio de las
generaciones. Uno es adulto a la edad de 35 afoplepadquiere seguridad
econdmica, y también personal ¢y hasta entonces®l Aglulto en pequeiiito
que trabajaba y maduraba, promovido socialmenthace mucho en Espafia
(sin ir mas lejos durante los afios 50 a los 7@)pto existe. Pero ¢no sera
gue estamos haciendo mas nifios aln a los jéveosgjeplas circunstancias
econdmico-politicas nos lo permiten?, ¢ Qué lesrhasanadurar mentalmente
mas tarde? Mis afios de experiencia docente envaraitlad asi lo indican, el
cambio desde los 90 para aca, ha sido radical.gEgtenento, no obstante, no

7 En concreto la formacion y orientacion laboral. En el programa Andalucia Orienta
(Consejeria de Empleo y Desarrollo Tecnoldgico), se atendieron durante el curso
2003/04 a muy pocos alumnos (314), respecto al numero total de horas(2000) de
atencién. La Memoria del Vicerrectorado de Alumnos de dicho curso decia que en la
mejora del curriculum de los alumnos mediante seminarios formativos “la disponibilidad
econdmica hace que no seamos capaces de corresponder a la demanda y necesidades
del alumno en este sentido” siendo atendidos 45 con una demanda superior a los 150.

167



Beatriz Pérez Gonzalez

debe considerarse como la causa alegada, que wxgmlocambio respecto al
esfuerzo y a los niveles, porque sabemos, quefesteneno no puede ser
considerado de forma aislada, sino en el conjuatarth serie de variables de
caracter social, interconectadas entre si. Peppdgmos plantearlo, como un
factor mas para la reflexion, sobre nuestro alumniaal sociedad de la imagen,
del riesgo, compleja, postecnolégica ha hecho eafites a nuestros nifios y
jovenes, en cuanto al trabajo, pero también entouansus posibilidades
educativas. Una sugerencia, mas alla del trabdjeeda oferta de los nuevos
titulos, seria la de una reflexion en comun sobneedil del alumnado; algo

gue sabemos tanto por informes internos como ebdegue es una cuestion
pendiente. No se puede hablar de un perfil adaptadmdo no se ha definido
el perfil.

Pero tampoco conocemos a nuestros clientes. Losntisc cuentan
con pocos datos de partida para comprender lacgtuy mentalidad de sus
alumnos, para motivarlos e incentivarlos adecuadgmé&n cuestionario sobre
la docencia, no muestra datos suficientes paratafrda tarea o no dirigirla y
enfocarla a un grupo del cual se desconoce todentés. Los documentos de
refeencia mas cercanos son los informes finaleszdab evaluaciones de las
titulaciones y sobre sus diagnosticos, tambiértexidudas.

Si consultamos la autovaloracién de los estudiospalumnad® (siendo uno
minimo o “muy inadecuado” y cinco maximo o “muy edado”) para todas las
titulaciones, los valores a destacar son:

a) La ‘“utilizacion habitual de tutorias” (cuya medintre las especialidades
variaentre 2y 2,4

b) En la “satisfaccion con lo aprendido” oscilas faedias entre 3,6 y 3,8

¢) En la “asignatura interesa”: oscilan entre 38y

En un Ultimo apartado (d) a destacar referente agdmion global del
profesorado oscilan las medias entre 3,5y 4

La media de todas las especialidades (coincidieradigunas
especialidades) en cada uno de los apartadosanterite indicados es de:
a) 2,3

18 del “Protocolo para la redaccion del informe final” Plan Andaluz de Calidad de las
Universidades. Evaluacion de las titulaciones y publicado en 2005, convocatoria 2003
(en la que estan presentes los informes de todas las titulaciones de Ciencias de la
Educacién de Cédiz) el Punto D) llamado “autovaloracién de la actuaciéon del
estudiante”. Hubiera sido de interés la consulta respecto al perfil de suficiencia, pero es
de uso interno y no podremos acceder a los datos.
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b) 3,7
c) 39
d) 3,8

Ninguna de ellas roza los valores de minimo ni d&imo.

Los informes de evaluacion de las titulacionespaden en la vision
general los comités interno y externo en cuanofalta de definicién del perfil
de las titulaciones, la necesidad de incidir eén@vacion didactica, incentivos
al profesorado y coordinacion de las ensefianzas.

Pero nos faltan muchos datos para poder trabajao dmcentes en la
mejora de las ensefianzas universitarias. No seepyaegramar ensefianzas
sobre la nada, ni para la nada, sin coordinar,asializar. La tarea de la
adaptacién no es facil. Incidir en que innovacidfadtica, tiene que ver con
metodologia que no es precisamente el uso de madébsvisuales, pero asi lo
estamos entendiendo, dada la gran inversion ennrmoslenedios audiovisuales
en nuestras aulas, que incitan tanto al uso colmade@manda permanerite.

6.- Conclusiones

El tema, aqui tratado, merece una reflexién pradun@ no he hecho,
sino recoger algunos de los problemas que inquetamuestro medio y sobre
los que creo observar también personalmente sariagiiedades.

Se podrian sugerir algunos puntos sobre los quepms debatir:

* No se entiende que “la practica” se haya instausadla ensefianza
superior como una maxima, y no se haya hecho previte en la
ensefianza elemental, porque para conseguir ressil&adisfactorios,
esto hay que promoverlo desde el inicio. Sospeckoeqtre la causas
estd la falta de profesorado para atender estadoieta, pero
evidentemente este problema existe también erskfianza superior.
La ensefianza universitaria se caracteriza por wr#afidad que en
realidad infravalora la practica y/o le concedeestatuto de “poca
importancia”, frente al contenido tedrico, repettfundamental. Pero
no se puede priorizar solo la practica, como stepde hoy.

19 Uno de los avances mas claramente conseguidos en nuestra propia Facultad, pero
hay otras tantas cuestiones en las que avanzar, segln indicaba el Informe de
evaluacion externa de las titulaciones.
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Tal vez esto supone un cambio cualitativo en lacaddn: el que
cambia contenidos fundamentales por practicas fordtales y habra
gue ver como se hace.

La pérdida de contenidos en beneficio de una peddoricamente
poco fundamentada, nos ayuda en poco.

Si se deben sacrificar contenidos habra que sabgrbien que es lo
que previamente se ha dado de ellos, como se lmg y@admo se va a
seguir dando, porque ademas no es igual sacrdicartando se tienen
ocho créditos a cuando se tienen cuatro y en est@xiste adn
homogeneidad; pues pueden variar en mas de cingditas las
ensefianzas obligatorias en las mismas areas de anasas
universidades, dependiendo de negociaciones gbeiseon ya hace
muchos afios respecto al contenido de los planeggrifiguraciéon de
los cursos. Confiamos en que esto no vuelva aiocurr

* Si a alumnos con excesivos estimulos visuales g pdiestrados en
la participacion y elaboracion del conocimiento lss atribuyen
capacidades para el pensar, habra que empezarepoianecesidad y
las condiciones para que eso sea posible. La teckseel deseo de
perderse por el camino del conocimiento, pero hay demasiadas
incertidumbres como para afrontar tal necesidad

¢Queremos personas que argumenten adecuadamenigeas(s, y
algo de mas calado: ¢queremos personas que pienper?
trabajemos en idear capacidades en las que hagarpgtviamente
instruidos, socializados nuestros alumnos. Unarsug& para poder
hacer esto, seria trabajar conjuntamente con l&eksque en nuestro
caso, ademas de justificado, es deseable.

* La falta de conexion entre diferentes niveles esistéma educativo
impide el funcionamiento eficaz del sistema, prawo
autoextrafiamiento de la funcion docente y sobrecdel trabajo del
alumnado que no ha sido pensado globalmente.

La conexiébn no la hace un sistema normatigno las personas
(docentes y alumnos) y la secuencializacién defculum.

El hecho de que se presenten disfuncionalidadés aplicacion de un
espacio comin de educaciébn promovido por entidades
supranacionales, plantea entonces la posibilidadvaéuar (al igual
gue se hace a otros niveles), los planteamient@adila formulados
en cuanto a la cultura europea en la era de laaliaioion. Los
europeos somos muy diversos, hay muchas distapcietocidades
gue nos separan.
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* El sentimiento actual de los docentes es el deepacsn, teniendo
en cuenta que la rigidez normativa en la aplicadénos planes y la
agresividad de la misma, no es comun en las umilaetss europeas.
La idea de que los profesores son los protagonithsistema en las
universidades, es dificil de defender cuando salo dido adiestrados
en la moderna terminologia (y no siempre), cuando hacen
evaluaciones de lo nuevo apenas se pone en manghagio no ha
habido experiencias previas y no participan deoladbd del sistema,
en el momento en que éste se pone a prueba.

La evaluacion de las ensefianzas esta muy centnaelapeofesorado,
pero ¢,cémo se motivara al profesorado y se gaamatigu mejora
cuando existen temas pendientes en su situacién @promocion y
el sueldo?

En muchas de las cuestiones (incentivos al praodesory
coordinacién), no se ha avanzado gran cosa en &%es(si incentivo
al profesorado es algo mas que complemento autaodmi

De momento el espacio sideral, fisico y mental de |
universidad, estan aun por desarrollar y no podsehazer otra cosa
gue motivarlos cada cual desde su propio ambitotrdbajo y
actuacion. Por ejemplo el espacio fisico, aun sbe darticular
adecuadamente, igualando las distancias. El espgac@mnvergencia,
al que se ha aludido durante todas estas pagieas varias medidas y
la nuestra es de via estrecha, segin defiende mgutla Garcia
Selgas (2007,

Pero, hay otro espacio: el mental y ese, no debesabmente
dejarlo escapar. Los rasgos de la condicion posmadee la
universidad no son como algunos se atreven a deaonipura
epidemiologia de las representaciones”, no somiivaes?

20 E| autor, defiende en un articulo del 29/10/2007 publicado en el Pais que existen
diferentes medidas para circular por la via universitaria. Mientras que en Europa se ha
admitido el 3+2 en la configuracién de los nuevos titulos de grado y postgrado, la
universidad espafiola ha elegido la condicion del 4+1, que en la practica hace mas larga
la formacidn y garantiza la salida y permanencia de titulos en universidades con menos
demanda. Ante el temor a la desaparicién, se ha optado por tanto por la conservacion.
21 En foro de debates “Club Antifona”, debate sobre la posmodernidad. Disponible en:
http://www.clubantigona.com/
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¢ Se atreveran docentes y alumnos a consideraatobias
como una posibilidad de mejora?, (0 se ha llegaduagiado tarde?
Estamos poco animados porque la falta de experauviémt en los
métodos conduce siempre a errores y porque eljdorapse esta en
juego no solo es el del profesorado en cuantodal#icacion de la
gestién del conocimiento, sino que por supuestetlalumnado, en
cuanto a su grado de implicacion.

Hay que evitar en la medida de lo posible el desmod, esta
es una situacion que dificilmente tiene marchasatidnque sea para
coger fuerzas vy rectificar y lo cierto es que eswmn otro espacio,
cualquiera que sea el nombre que se le ponga.

Atreverse a pensar, a repensar de nuevo, es larmmigie
tienen los universitarios de hoy y establecer tawliciones para que
ello ocurra (mas alld de medios y de regulaciomesahvergencia), es
lo que deben garantizar las universidades.
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