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Resumen

Con motivo de la celebracidn del bicentenario de la promulgacién de la Constitucion
Espafiola de 1812 y el protagonismo en el mundo educativo de las Competencias
Basicas, se proponen orientaciones para una propuesta didactica basada en
actividades de ensefianza y de aprendizaje tomando como nucleo de referencia la
conmemoracion de la primera constitucion moderna espafiola celebrada en la
ciudad de Cadiz.

Palabras claves: Constitucion Espafiola de 1812, Competencias Bésicas,
Actividades de ensefianza y de aprendizaje.

Abstract

On the occasion of the Bicentenary celebrations of the Spanish Constitution of 1812
and the current prominence of Basic Competencies in the educational sphere, the
present article is devoted to define the guidelines for a teaching proposal based
upon teaching and learning activities. The central reference is the commemoration
of the first Spanish modern constitution passed in 1812 in the city of Cadiz.

Keywords: Spanish Constitution of 1812, Basic Competencies, Teaching and
Learning Activities.

Résumé

A loccasion de la célébration du bicentenaire de la promulgation de la Constitution
Espagnole de 1812 et vu le protagonisme dans le domaine éducatif des
Compétences Basiques, on montre des orientations pour une proposition didactique
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basée sur des activités d’enseignement et d’apprentissage en prenant comme
référence la commémoration de la premiére constitution moderne espagnole, tenue
dans la ville de Cadix.

Mots-clé: Constitution espagnole de 1812, Compétences Basiques, Activités
d’'enseignement et d’apprentissage.
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La programacién didactica por competencias basicas

1.- Justificacion, antecedentes y marco tedrico

En el contexto educativo, los términos competep@ampetencia
basica o clave, vienen apareciendo en los Ultimdss ade manera
recurrente. En nuestro pais la Ley Organica 2/2@@63 de mayo, de
Educacion (LOE), en su articulo 6 incorpora las pet@ncias basicas a los
elementos que, tradicionalmente, han comprendidareiculo.

Se viene impulsando, por tanto, desde las distintas
administraciones educativas la promocion y dedard# las competencias
educativas como principios generales prioritarindas etapas educativas
obligatorias.

Podemos situar el inicio de este cambio en el &f@® Zuando el
Consejo Europeo de Lisboa de 23 y 24 de marzo (Gsinoes de la
Presidencia en http://www.europarl.eu.int/summstis/és.htm ) plantea una
estrategia global de la Unidn para el decenio 2018, con el fin de llegar
a ser la economia basada en el conocimiento magetiive y dindmica en
el mundo, capaz de un crecimiento econémico sddéecon mas y mejores
trabajos y una gran cohesion social (Ayuso, 2088).2

Se pretende que los sistemas de educacion y fasmaciropeos
sepan adaptarse tanto a las demandas de la sodeldazhocimiento como
a la necesidad de mejorar el nivel y calidad de lempEste nuevo
planteamiento deberia constar de tres componerntespales: la creacion
de centros de aprendizaje locales, una transpareadia vez mayor de las
cualificaciones y la promocion de nuevas compesndbasicas, en
particular en las tecnologias de la informacion.

En la misma linea la Organizacion para la Coopéracy
Desarrollo Econdmico (OCDE) presentd en el afio 2@02proyecto
DeSeCo (Definicion y seleccion de competencias)a peontribuir a
clarificar el sentido de las competencias, enfatipala importancia de
seleccionar aquellas que necesita el individuo panaplir con éxito
exigencias complejas. Las define como combinaci@n habilidades
préacticas, conocimientos, motivacion, valores étiaztitudes, emociones y
otros componentes sociales y de comportamientaa{ZabArnau, 2007:38-
39; Escamilla, 2008:45).

En Espafia, en el marco de la propuesta realizaddapdnion
Europea, se han identificado ocho competenciascdmgijue deben ser
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incorporadas al curriculo de educacién primaria eguadaria (Reales
Decretos 1513/2006 y 1613/2006).

= Competencia en Comunicacion linglistica
= Competencia Matematica

= Competencia en el conocimiento y la interaccién eb mundo
fisico

= Tratamiento de la Informacién y competencia digita

= Competencia social y ciudadana

= Competencia cultural y artistica

s Competencia para aprender a aprender

= Autonomia e iniciativa personal

En estos Reales Decretos de Ensefianzas Minimastemos dos
documentos clave para la programacion didactica aetbas etapas
educativas. Son los anexos | y Il en los que setapaformacion sobre la
descripcion de las competencias bésicas, de lass &ematerias y la

contribucién de las areas o materias al desarmdolas competencias
bésicas.

En el momento de la programacién didactica es itapte tener
claro algunos conceptos que puedan orientar efidiserricular hacia la
incorporacion real de las competencias basicasigntavacion, y el papel
que ocupan éstas dentro de los elementos del worri@eberemos evitar el
riesgo de contemplar las competencias como un m@adido mas a los
contenidos curriculares tradicionales en lugarweIgs contenidos estén al

servicio de las competencias, Unico modo de quéllagwcobren relevancia
y sentido. (Feito, 2008).

En esta linea Zabala y Arnau (2007:124) sefialan:

“Al plantearnos la ensefianza de competencias lo gs&amos
intentando es facilitar la capacidad de transferiunos
aprendizajes, que generalmente se han presentado
descontextualizados, a situaciones cercanas adédad. Lo que
representa una redefinicion del objeto de estudiolal escuela.
Aquello que se va a ensefiar no sera un conjuntcotkéenidos
organizados en funcion de la légica de unas distysl
académicas, sino que su seleccion, presentaciGganizacion se
realizara segun la potencialidad para dar respuestsituaciones
o necesidades reales”
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Sin embargo, la tarea no es facil, gran parte dedatica escolar
del profesorado esta fundamentada en una divigboudriculo en areas y
materias. Es decir, las asignaturas, han sido yesigsiendo el marco
referencial donde nos movemos para impartir losociomentos que se
consideran relevantes para nuestro alumnado. Bseiplinas, de manera
mayoritaria, no suelen tener puentes de conexitme eflas a la hora de su
abordaje por parte del alumnado de los centroeedin sentido Marchena
Gonzalez (2008:28) sefiala:

“Los Decretos publicados, asi como las 6rdenesiqusncretan,
gue estan destinados a organizar y orientar el fitiseurricular,
siguen incidiendo en la departamentalizacion de los
conocimientos, a través de "areas y materias estagoe se les
intenta flexibilizar a través de las competenciasibas”.

Algunos autores como Lledé Becerra (2007: 9) sitdas
competencias basicas entre los objetivos y cordsnide tal modo que
asumirian cierto papel de puente clarificador enttes objetivos -
entendidos como capacidades generales de las psfspios contenidos -
entendidos como el conjunto de conocimientos, eess y actitudes
capaces de desarrollarlas.

El Grupo de Trabajo de Competencias Basicas detesd&jeria de
Educacion de Cantabria (AA.VV., 2007: 17-21) enfatel papel de los
objetivos como elementos-guia que se interpret@@sgrrollan en términos
de competencias, siendo éstas la auténtica finklda los procesos de
ensefianza y de aprendizaje.

En definitiva, las distintas propuestas y desaysoflurriculares de
las instituciones educativas deben integrar y aimaporlas competencias
basicas dentro de su Proyecto Educativo.

Amparo Escamilla sefiala que las competencias Ilsasieberan
estar recogidas en los documentos de centro, siegpwmnsabilidad del
centro, dentro del principio de autonomia pedagogige posee, concretar
el cémo deberéan aplicarse u operativizarse estape®ncias puesto que la
normativa y disposiciones vigentes no lo regulastéiilla, 2008: 122).

Sea como fuere, podemos establecer una serie deippws
pedagdgicos comunes que pueden iluminar el aboedajplementacion de
las competencias basicas en los centros educativos.

e Losobjetivosde cada area o materia deben conducir a la aidiicac
de los conocimientos en distintos contextos deida otidiana y
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tener presente que el alumnado aprende en confextosles pero
también en otros de caracter no formal e infornf@kupo de
Trabajo de Competencias Basicas-Gobierno CantaB0a7:17).

Las competencias basicas requieren un aprendisfjado, es
decir, un aprendizaje vinculado a un determinaduecto y a unas
determinadasareas que las personas tendran que resolver y que
les permitiran adquirir la competencia necesarigna tarea bien
definida incluye al menos cuatro elementos: lasrapenes
mentales, el contenido, el contexto y los recu(stmya, 2008: 3 y
5).

La ensefianza de las competencias exigegntoque globalizador
desde cada una de las areas y materias curricul&sésten
diversos métodos que pueden considerarse globatizsid los
centros de interés de Decroly, el sistema de cqamptie la escuela
de trabajo soviética, los complejos de interésrémeEt, el sistema
de proyectos de Kilpatrick, la investigacién deldmwedel MCE, el
curriculo experimental de Taba, el trabajo por ddpj los
proyectos de trabajo, etc. (Zabala y Arnau, 2007).

El trabajo en equipoes una exigencia de la tarea educativa.
Elaborar un proyecto en equipo, instaurar un anbide trabajo,
formar equipos equilibrados, incorporar nuevos rhiers al
equipo e incluir la practica reflexiva son cuesti®rque resultan
especialmente significativas para la creacién ysobdacién de
equipos de trabajo (Martin y Puig, 2007).

El uso de Internetes un escenario apropiado para ensefar
competencias (aprender a buscar informacion y eandpr,
aprender a comunicarse, aprender a colaborar cos yaprender
a participar en la vida publica) porque, dado ¢hdss actual de
crecimiento y expansion entre los jévenes, se @stairtiendo en
el medio de socializacion “natural” y, con toda wsedad, en un
medio privilegiado para su desarrollo profesioidijereo, 2005).

La formacion continuadel profesorado en competencias profesio-
nales que le permitan organizar y animar situacione
aprendizaje, implicar al alumnado en su aprendigajeformar e
implicar a los padres y madres (Perrenoud, 2007).

El uso del portafolio como instrumento para el aprendizaje,
valoracién, promocién y evaluacion de competengfdsnowski,
2005).
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La clave es garantizar que los aprendizajes quenymeen las
diferentes disciplinas curriculares participen cotgmente en el desarrollo
de las competencias. De la misma manera, cada endasl ocho
competencias descritas podra alcanzarse con léaafgor de varias areas o
materias.

Sin embargo, no podemos dejar caer todo el pesaptehdizaje
de las competencias en las disciplinas. Otros fasta@omo la promocion
de actividades extraescolares y complementariagltara organizacional
de los centros o los cauces de participacion deofaunidad educativa,
entre otros, son determinantes para el desarreltmthpetencias bésicas.

El discurso de las competencias basicas pone atiérén lo que
vamos a denominar “tareas integradas”, esto dsatsones problema” que
requieren para su realizacién la movilizacion, @otros, de conocimientos,
destrezas y actitudes que se articulen de manécazepara cumplir
objetivos y resolver actividades complejas de mlistinaturaleza en un
contexto determinado.

Cuando hablamos de contexto nos referimos al mesficano y
vital del alumnado. El fin dltimo del aprendizaje dompetencias es lograr
que nuestro alumnado adquiera saberes funcionalespoy tanto,
transferibles a su realidad, a su contexto maditami

Algunos ejemplos de tareas integradas podrianGeanizo mi
cumpleafiosconstruimos una bals&émo encontrar setasdmo crear un
huerto o montar una exposicion de material recicladiiodas estas tareas
necesitan la coordinacién y participacion del psofado responsable de las
distintas areas y materias.

El presente articulo plantea una serie de oriesnasi y
sugerencias metodoldgicas para el disefio de urea tmtegrada que
denominaremos:

La Constitucion de 1812. Hombres y mujeres libres

A nadie se nos escapa la importancia que tienelébiacion en el
afio 2012 del bicentenario de la Constitucion Eslpadie 1812. Las Cortes
tuvieron lugar desde 1810 a 1813 entre la Isla dénlL(actual San
Fernando) y Cadiz. Esta conmemoracion de la “Péapathbre popular con
el que también se la denomina por promulgarse elel®arzo, dia de San
José) esta impregnando a la ciudadania, gaditaeapatial, pero también
a nivel nacional e internacional, de todos los nesoliberales y de
modernidad que aportd a esta apasionante coyunisiéaica.
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Muchos alumnos y alumnas vienen oyendo noticias Yy
celebraciones de actos sobre la primera ConstituEi§pariola, también
denominada de Cadiz, por ser en dicha ciudad demgeomulgd.

En esta linea el periodista Avila Granados (199&) kefialdla
primera de las Constituciones espafiolas, que ndagptther otro escenario
que la ciudad de Cadiz, fue el resultado de un comjso entre liberales y
conservadores. Y reviste una gran importancia peréue el origen del
constitucionalismo espafiol...”

El profesor Rafael Jiménez sefiala:

“La ciudad va a jugar un papel importante en elgoede avances
y retrocesos en el camino de institucionalizacid@ liberalismo. Cadiz
resiste los ataques franceses mientras se fragusueinterior la primera
constitucién moderna del paigJiménez Gamez, 1991: 32).

Vemos, pues, que la importancia de la celebracién edte
acontecimiento justifica por si mismo el acercansigue desde diferentes
ambitos de conocimientos y disciplinas esta temiendestra primera
constitucién liberal espafiola. De aqui al 20124 sena constante la
organizacion de congresos, charlas, cursos, netigg., que intentaran
acercar a la ciudadania los valores que se despresrdtorno a las Cortes
de Cadiz.

En este trabajo queremos conjugar el discurso &docgue
supone la incorporacion de las Competencias Bésicasirriculo con la
conmemoracion de la “Pepa” o Constitucion de 1812.

Vamos a nombrarlas en orden inverso a como traditicente se
presentan en los distintos documentos consult&labjetivo es resaltar la
necesidad y conveniencia de otorgarles la mismaritapcia a todas ellas,
ya que consideramos el caracter basico o clavecdrjunto de las
competencias como condicidn necesaria para qugveses alcancen su
realizacion personal, logren su inclusion soci@iizan la ciudadania activa,
hagan frente a la vida adulta y sean capaces @erdisr un aprendizaje
permanente.
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2.- Orientaciones para una propuesta didactica por
Competencias Basicas tomando como tarea integrada |
Constitucion de 1812

Una atenta lectura del conjunto de competenciasdsmsos hace
caer en la cuenta del distinto caracter entre.eMasco Stiefel (2008:63-
66) nos habla de unas competencias con un perélgiebal, transversal o
genérico y otras de caracter mas especifico, oeladb directamente con
las areas o materias del curriculo. Entre las peaméeendriamos las
competencias que apuntan al desarrollo persons esn,autonomia e
iniciativa personaly aprender a aprenderTambién podriamos incluir
tratamiento de la informacion y competencia digimo herramienta
interactiva y comunicativa de primer orden en maestociedad del
conocimiento. Por Gltimo, laompetencia social y ciudadamacogeria los
valores democraticos y principios éticos para unaladania critica y
comprometida.

En el segundo blogue tendriamos las cuatro compatemas
vinculadas con las areas y materias de curriogimunicacion lingiistica
matematica interaccion con el mundo fisicp la competencia cultural y
artistica Por tanto, un bloque de competencias mas gesgrioanos
vinculadas univocamente a las areas y materias uddcuido y mas
relacionadas con el tipo de persona que requiesad@édad hoy podrian
ser. Autonomia e Iniciativa Personal, Social y @uaha, Digital y
Aprender a Aprender.

En este trabajo nos centraremos en estas compatane inciden
mas directamente en el tipo de persona que dem@ndaciedad del
conocimiento. Una persona que debe saber relasemi# manera activa y
desarrollar habilidades que le permitan particggmanera critica y eficaz
en una sociedad multicultural.

De todas formas parece sensato sefialar que secprodwevidente
solapamiento entre laxho competencias basicas o clakeluso entre las
destrezas y habilidades que cada una deben mokza su adquisicién y
las actitudes que implican. Por tanto, debemos wie dee una vision
estanco, estrictamente departamentalizada y reshista que implique una
vision aislada de cada una de las competencias.

La Autonomia e Iniciativa Personats una competencia cuya
finalidad radica en que el alumnado adquiera yladibertad para decidir
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por si mismo. No es nada facil. Consiste en poremss camino de decidir
y hacer, pero también de equivocarse. Muchas vesmgsiere dejar lo
conocido, lo seguro para adentrarnos en el temena incertidumbre y de
la responsabilidad. No siempre tomamos decisionasdn mejores son las
circunstancias para ello. A veces no nos gustaoehento pero éste llega y
debemos responder. Las decisiones, una vez tondslzesan ajustarse a la
direccion e intensidad acertada. De ello dependegran parte, nuestra
felicidad.

En la Constitucién de 1812 debemos resaltar elldlitd. de la
Instruccién Pablica, como mencion especifica al doute la educacion y la
cultura. En su Capitulo Unico encontramos seiswa$ (del 366 al 371),
que son claro ejemplo de la preocupacion y afalosiéegisladores de las
Cortes de Céadiz en divulgar la cultura.

En su articulo 371 podemos leer:

“Todos los espafioles tienen libertad de escribmpiimir y

publicar sus ideas politicas sin necesidad de begnrevision o
aprobacion alguna anterior a la publicacién, bagslrestricciones
y responsabilidad que establezcan las leyes”

Este articulo es una lectura obligada para quetnusefdvenes
realicen un andlisis sobre la idea de libertadspet por las ideas y su
difusion libre, como elemento previo para el dedlrde iniciativas en las
sociedades democréaticas.

Deben entender que la autonomia y libertad de daggza nuestra
sociedad, no nos ha sido regalada, muy al conjtaaigido producto de una
lucha por la conquista de derechos para hacerspgteg como personas
libres.

Sin esta libertad, no es posible un auténtico dalfapersonal que
promueva la toma de decisiones responsable dengrourd marco
democratico de derechos y deberes y, por tantoladadquisicion de
autonomia e iniciativa personal para desarrolleasdy proyectos.

Una tarea de aprendizaje para ejercitar esta cemgaty situarla
en el contexto real del alumnado seria el disefmnyposicion de una Carta
al Director, elaborada en grupo, para su publicaeidel periddico local.

También deberia explicarse a nuestros jovenes ajlibdrtad de
imprimir y publicar tuvo en nuestra Constituciéraypertinaz defensora y
luchadora por este derecho gracias, sobre todop @punta Garcia Ledn
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(2007) a la iniciativa de algunos diputados, biegaaizados y con las ideas
muy claras.

Algunas lecturas para su analisis y debate poddan

“Las Cortes de Cadiz, mediante el decreto de 1@@dembre de
1810, reconocieron por primera vez en Espafa l&rtdd de
imprenta. Con ello se ponia fin a una legislaciéstrictiva en esta
materia, pues hasta ese momento la prensa habd@@siempre
controlada desde el poder, cuando no por la in@idsi, sin que
curiosamente existiera un criterio determinado a Hara de
aplicar la censura, ya que era la propia subjetadd de los
censores la que disponia la resolucién correspamndie (Garcia
Ledn, 2007: 113).

“El Redactor General decia que la libertad de impi@ resultaria
utilisima, siempre y cuando se hiciera el debido de ella. En
cuanto a los elementos mas conservadores, ni qcie tine que
vieron con gran recelo y aversion este decreto ilertad de
imprenta, dando lugar a una de las méas hondas idives entre
liberales y realistas. Asi, el diputado conservad@onzalez
Llamas, dijo en las Cortes que con este decretdice lo que se
quiere sin cristiandad y sin temor de Dio§Garcia Leon, 2007:
115).

Otra iniciativa podria ser relacionar este artic8itl con la |
Conferencia Europea Ciudades por los Derechos Hosnaslebrada en
Barcelona con el objetivo de deliberar y poner danifresto que la
aplicacion de la Declaracién Universal de los Dieosc Humanos de
Naciones Unidas sigue siendo un reto en las cisddelé&uropa.

En esta conferencia se redactdé una declaraciénelcnambre de
“Carta Europea para la Salvaguarda de los Derechdamanos en las
Ciudades’, en donde se sefiala el derecho a#®ciacion, reunion y
manifestacion En el marco de la autonomia e iniciativa persoslal
alumnado debe conocer este derecho de la sociedlal asociacionismo,
convocatoria de manifestaciones, creacion de ONBs,

El fin de esta Competencia es promover en nuestimrado la
formacion de un criterio propio, que sean capaeedledar adelante sus
iniciativas para desarrollar eficazmente las opesoslegidas y que se hagan
responsables de ellas. Igualmente supone la fdaibitle elaborar nuevas
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ideas y adquirir habilidades y capacidades para&ipelkgir y decidir con
voluntad y coherencia.

Competencia: autonomia e iniciativa personal

Saber ser Saber hacer
e Confianza e Tomary ejecutar decisiones y
- Autoconcepto resolver problemas
- Autoestima e Ideary planificar proyectos

i it ded
. Emociones (espiritu emprendedor)

¢ Creatividad
L Planlflcar
e Codigo Etico

i Reslp.onsat?l!ldad Reorientar Ejecutar
- Espiritu Critico

< Criterio propio, rigor, coherencia,
perseverancia
S Evaluar

e Motivacion de Logro
e Innovacién

Tabla n°1: Fuente elaboracion propia

La competencia pardprender a Aprendesupone “entrenarse” en
la dinamica del aprendizaje autébnomo y adentrarsdaeblsqueda de
respuestas légicas y Utiles. Requiere tambiénairsei en el pensamiento
divergente para contemplar diferentes respuessa®iibles y validas para
una misma situacion problematica.

También implica tomar conciencia de lo que “unoesaplo que
“queda por saber”, de cédmo aprender y de cémoayestios procesos de
aprendizaje. En definitiva, conocer los puntos teei(potencialidades) y
débiles (carencias) para saber obtener informagidmansformarla en
conocimiento propio.

El aprendizaje o adquisiciébn de esta competenciardgu una
estrecha relacion con otras comoAatonomia e Iniciativa Personal o el
Procesamiento de la Informacigoga que incluye organizar el tiempo de
manera efectiva, la perseverancia en el aprendjzsjgpone una mejora en
la capacidad de enfrentarse con éxito al aprereaaonomo.

Evidentemente la tarea de aprender a aprender redasgona solo
con una materia o area sino que repercute en amistos de desarrollo
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como el personal o social, de ahi la importanciaraleajarse en las etapas
de educacioén obligatoria para promover la adqudisidie buenos habitos.

A continuacion sefialamos algunas ideas clave oxladas con
esta competencia:

e Conocimiento de si mismo (capacidades, concieneito djue se
sabe y no se sabe).

e Conocimiento de técnicas de estudio, memorizacidtrapajo
intelectual.

« Conocimiento de estrategias de resolucion de prase

« Conocimiento de diferentes recursos y fuentes [aaracogida y
seleccion de la informacion.

e Adquisicion de destrezas relacionadas con el reg&@stematico
de hechos y relaciones sabiendo integrar y relacide nueva
informacion con otros datos y experiencia previa.

e Adquisicion de actitudes relacionadas con una pga
autonomia, responsabilidad, perseverancia, compomiy
administracion del esfuerzo.

El principal reto estd en que nuestro alumnado ti@es sus
habilidades y destrezas de aprendizaje s6lo emaygdaontexto académico
donde se le ensefia.

La palabra clave cuando hablamos de competencia es
transferencia Si los aprendizajes s6lo se usan en y para losrose
educativos donde son aprendidos, hemos de comnplaila ensefianza no
esta cumpliendo su objetivo de servir para que tragegovenes sepan
generalizar los aprendizajes o transferirlos asititnes nuevas.

Se debe estimular que los nifios y jovenes reflexiotada vez
mas y mejor sobre sus procesos de aprendizajatantao condicionarlos
exclusivamente por los resultados y la inmediatelzpdoducto acabado.
Para Nisbet y Shucksmith (1987: 113) esto requleseutir y analizar junto
al profesorado los fines de la tarea, en sus padéabiojetivos del ejercicio”

y su relacion con los trabajos previos (Preparacidrganizar la forma en
gue se alcanzaran los objetivos, identificar querdeas son necesarias, qué
documentacién o recursos se precisan (Planificagiogué resultados se
esperan (Reflexién).
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Las propuestas de tareas que se planteen pargatratsta
competencia, deben estar basadas en la ensefidraantlel y regulacion
del aprendizaje. La idea clave es estimular a lbgerjes para que
reflexionen sobre sus procesos de aprendizaje, em de centrarse
Unicamente en los resultados o productos.

Los ejemplos de situaciones o tareas que moviliesta
competencia pueden ser multiples, pero la integnadie las TIC como
herramientas comunicativas de primer orden, elralizaje cooperativo y el
trabajo en equipo son basicos para asegurar undipage permanente que
fije el aprender a aprendezomo dinamica que devuelva a nuestros jévenes
la responsabilidad de su propio aprendizaje.

Plantear a nuestros alumnos y alumnas investigasiogue
incluyan entre sus actividades saber consultargjgmplo, el titulo | de la
Constitucién y localizar un articulo sobre la magode edad, u observar
cémo el censo electoral refleja una determinadailoligion territorial de la
poblacién espafiola, son tareas que incluyen leoeagibn, observacion y
registro sistematico de informacion. Asi, por ejempcudir a la pagina
Web de la Oficina del Censo Electoral para, utildmtécnicas de consulta,
descubrir el censo de electores de un determinédopar capitales y su
posterior registro y clasificacion por cada ComadicAutbnoma, requiere
integrar y relacionar nueva y antigua informaci@aper planificar y
organizar éstas y, en definitiva, utilizar estréegy técnicas eficaces de
aprendizaje.

Todo esto sin olvidar que debemos situar los ajzejes de la
manera mas contextualizada posible. El fin Ultinadica en que estas
estrategias de aprendizaje ayuden a nuestros @wesaber aplicar estos
conocimientos y a reinterpretarlos en nuevas sinas. Se deben centrar
los esfuerzos en ensefar estrategias de razonamjepénsamiento que
tengan aplicacion en todas las areas y materiasudgétulo.

“La respuesta es si: se puede aprender a aprendedos lo
hacemos continuamente, quiza mas en la infancigugoentonces
hay tanto que aprender, pero estamos aprendienelmmie que
ocurre algo nuevo o los viejos métodos resultanfidaees.
Aprendemos a fijar la atencién, a prever y estabidupotesis, a
interpretar y analizar, a dominar algo medianter&peticion y la
practica, a manejar los nimeros y otros simbolostralctos, a
tomar notas, a reconocer los puntos clave, et@Nisbet y
Shucksmith, 1987: 24)
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Competencia: aprender a aprender

Saber

Saber hacer

Saber ser

Conocimiento de uno
mismo (potencialidades
y carencias)

Saber lo que se sabe y
lo que queda por
aprender.

Conocer diferentes
recursos y fuentes para
la informacion
(individualmente o en
grupo) y transformarla
en conocimiento.
Conocer estrategias
para desarrollar
capacidades
intelectuales, técnicas
de estudio, de
memorizacion y de
resolucion de
problemas.

Saber aplicar los
conocimientos de
trabajo intelectual y
transformar la
informacion en
conocimiento propio.
Saber planificar y
organizar con
autonomia progresiva
actividades y tiempo de
estudioy ocioy la
utilizacién de estrategias
y técnicas eficaces de
aprendizaje.

Saber explorar objetos y
situaciones, saber
observar y registrar
sistematicamente
hechos y relaciones,
saber integrar y
relacionar la nueva
informacion con otros
datos y la propia
experiencia.

Admitir diversidad de
respuestas posibles
ante un mismo problema
y encontrar motivacion
para buscarlas desde
diversos enfoques
metodologicos.
Participar activamente
en el propio proceso de
aprendizaje con
responsabilidad y
compromiso.

Perseverar en el
aprendizaje y
administrar el esfuerzo y
aceptar los errores con
humildad para aprender
de y con los demas.

Tabla n°2: Fuente elaboracién propia

La Competencia Social y Ciudadanacide directamente en la
adquisicién de comportamientos individuales queacdgn a la persona
para desenvolverse en una sociedad plural. Cagaaitasaber convivir en
una realidad social que le exige saber cooperanpmumeterse, gestionar
conflictos, etc. Es una competencia clave pararsabavivir y saber
hacerlo asumiendo el compromiso con los valoresodedticos.

Desde esta competencia se fomenta el conocimiratsglo de la
realidad social, sino también del pasado histédoa sus problemas y
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vicisitudes. De esta manera valoramos la ventajaagleellos entornos
sociales que disfrutan de la convivencia y prom@m&oma conciencia mas
critica y comprometida con su mejora. En esta liseaincluye el
conocimiento y comprension de los valores que stestelas sociedades
democréticas. Es necesario dar a conocer a nugsherses las principales
formas de organizacion y funcionamiento territgripblitico, social y
econémico que explican muchos de los acontecimseptsucesos locales,
nacionales e internacionales.

Igualmente destacamos algunas destrezas fundapgentple
permiten la adquisicion de esta competencia; sekgresar ideas propias
de manera asertiva, escuchar las ideas de losamtrosmpatia, saber tomar
decisiones en diferentes contextos de la vida sdbievalorar intereses
particulares y grupales, utilizar el didlogo comerrhmienta util para la
negociacion y prevencion de conflictos graves, isalpertar soluciones y
llegar a acuerdos.

Evidentemente, esta competencia para ser adquimiglggsita o
presupone que la persona sepa ponerse en el legantrd y tolere las
diferencias discerniendo aquellas que son tolesapleuales no, en funcion
del juicio moral. También requiere de una adecuadenpetencia
emocional, es decir, una ajustada y juiciosa gesl® los sentimientos y
emociones intra e interpersonales que permita uadigposicion de la
conducta estable y eficaz ante los problemas Victw¥ cotidianos.

Conceptos como alonocimiento de si misnm la autoestimase
antojan claves para el desarrollo integral del alho de ensefanza
obligatoria y para su comportamiento a la horafdentar los conflictos y
situaciones problematicas de manera responsalligarsm e interactuando
con su grupo de iguales de manera constructivaerSgstionar y, por tanto
afrontar eficazmente las emociones, es una cuebtdeficiosa no solo
para el alumnado, sino para toda la sociedad. N&ieerkomportamiento,
iniciativa o proyecto que no contemple una emocksta puede, y en la
mayoria de los casos asi es, condicionar e inBolbbremanera en la
orientacion y en la toma de las decisiones, intlaksi perseverancia y
resultados que ellas implican. Por tanto es neicesaber entrenarse en la
mediacion de las emociones para que éstas se damvien “buenas
amigas” que nos alerten, prevengan o estimulen, pero ndeshorden o
paralicen nuestra voluntad y autonomia de accion.

Entre las propuestas que podriamos sugerir padesgrrollo de
esta competencia estarian las actividades que eplansituaciones de
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ensefianza y de aprendizaje entre varias materigreas sobre la
organizacién y funcionamiento de la sociedad daliée las Cortes. La
investigacién sobre la forma de organizarse un lpuatonlleva el
acercamiento a los sistemas o modos de gobiergstde Conceptos como
Monarquia la figura del Rey como Jefe de Estado, la difeiemon entre
reyes absolutistas y constitucionales, el conocitoiede otros sistemas
organizativos como unRepublica etc. son contenidos susceptibles de ser
tratados.

Son también pertinentes aquellos trabajos de iigaesén e
indagacion sobre opiniones y actitudes de las passoercanas a nuestros
jévenes y a su realidad social. Una propuestaestarite seria realizar una
encuesta (entrevista o cuestionario) a personasedtirno sobre la
celebracion del bicentenario o temas propios a ésttores como Luque,
Molina y Navarro (2000: 72) proponen estrategiasasnque el alumnado
prepare por grupos, en el aula, un guién para\@stae posteriormente a
diversas personas. El nUmero de personas asi @awaliables personales
(edad, sexo, nivel cultural, etc.) pueden dejarselezcion del grupo.
Posteriormente, se puede establecer una puestar@malonde cada grupo
expondria su propuesta de guion, la justificaciénpdr qué han incluido
determinadas preguntas, etc. En la pizarra se e@m@ un guién
consensuado que recogeria una seleccion de lasnpasgpresentadas por
cada uno de ellos. A continuacion, los distintosipgs realizan sus
entrevistas. Es basico plantear esta actividad esobituaciones
problematicas y concretas 0 noticias recientes pasgurar una mayor
motivacion entre el alumnado. Igualmente es neegaeparar en el aula
cdmo va a realizarse el abordaje de las personeistadas para cuidar la
cortesia en el trato, agradecimiento por la cokatién, etc. Una vez
realizadas las encuestas, se procede en el aulzner pn comudn los
materiales recogidos y a analizar las actitudesiyianes encontradas.

Otro ejemplo de tarea adecuada para trabajar estgpetencia
podria ser investigar sobre la razon de ser dgdosdos politicos en una
sociedad democrética. Partiriamos de la divisidtodegobiernos liberales
de finales del XIX en Doceafiistas y Veinteafistasapgue, utilizando
diferentes fuentes y recursos para la recogiddeg@én de la informacion,
conocieran sus diferentes puntos de vista sobmoiatitucion de 1812.
Multiples son las actividades que podrian derivasere la evolucion y
diversidad de los partidos politicos. De manera muginta y a modo de
propuesta sugerimos las siguientes:
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« Busqueda de informaciéon sobre un partido politice se asignara
a cada grupo de alumnos y que se entregaria asmofPosterior
exposicién de la informacién (el resto de grupobed& tomar
notas sobre las exposiciones) y debate final, quselena el
profesor o profesora, sobre semejanzas y diferenerdre los
partidos y sobre la importancia de las ideologiasrgencias
politicas en la actualidad

e Lectura comprensiva y realizacion de resimenes queesas,
posterior elaboracion de cuestionarios para laueeadn que seran
intercambiados por distintos grupos de alumnosuynabs para
que sean contestados. Cada grupo original puedegaonas
respuestas a su cuestionario y evaluar a otro grupo

e Preparar alguna situacion donde haya algin probleiviao o
moral para exponerlo con el propésito de que lossogrupos, a
modo de politicos con responsabilidad en el gobiesporten vias
de solucién tomando como referencia los contertiddmjados.

La competenciaTratamiento de la informacién y competencia
digital es fundamental hoy en dia para el abordaje deplosesos de
ensefianza y de aprendizaje. Su importancia raditaacuaciones
comunicativas en miltiples direcciones en las duallennado moviliza
procesos cognitivos, a partir de la interaccién diwersidad de fuentes de
informacion. El dominio y disfrute del acceso anffsrmacion, asi como su
correcta utilizacion, es un aspecto clave del apraje, tanto en ambitos
formales como no formales e informales. Tambiértad@snos el caracter
transversal de esta competencia al proporcionaraméntas necesarias
paraaprender a aprendey aprender de forma auténoma

Las tecnologias de la informacion y la comunicadi®iC) abren
un inmenso campo de interaccion y son un extraariininstrumento de
aprendizaje. El conocimiento de los sistemas y nueloperar de las TIC y
su uso facilitan la capacitacion del alumnado @isgestionar de manera
adecuada la informacién, la resolucion de problefaa®ma de decisiones,
la modelizacion de situaciones, la utilizacion de domunicacién en
entornos colaborativos y la generacion de produnesioresponsables y
creativas. Ademas simplifica las rutinas y ampl@s lentornos de
comunicacién para participar en comunidades dendpajes formales e
informales.
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Aprender a “manejar” las TIC supone alfabetizanlamnado en
su uso, aprender “de” y “sobre” las TIC, implicabsa aprovechar la
informacion a que nos dan acceso y analizarla dedcaritica; aprender
“con” las TIC supone, saber utilizarlas como ungepte herramienta de
organizar la informacion, procesarla y orientarlrgpconseguir nuestros
objetivos. Por otra parte, su utilizacion contemgiierentes y crecientes
aplicaciones en diversos ambitos del aprendizégeionados, por ejemplo,
con el desarrollo de la creatividad o la capacidadtomar iniciativas y
llevarlas adelante, ademés de en multiples aspdettssvida cotidiana y en
las actividades de ocio.

Competencia: social y ciudadana

Saber Saber hacer Saber ser

+  Conocer los *  Practicar normas *  Relacionarse con los
fundamentos y modos sociales acordes con demas, cooperar,
de organizacion y valores democraticos y comprometerse,
funcionamiento de la ejercer la ciudadania ponerse en el lugar del
sociedad democratica. activa. otro, aceptar las

+  Conocer la realidad +  Saber expresar ideas diferencias y asumir
social y su pasado propias y escuchar las valores democréticos.
historico. de los otros. +  Adquirir una conciencia

+  Conocer derechos y +  Tomar decisiones en critica de los prejuicios
deberes reconocidos en diferentes &mbitos de la existentes y rechazo a la
las declaraciones vida. desigualdad, valorando
internacionales, enla |+ Saber dialogary la diversidad como
Constitucion Espafiola y negociar para llegar a riqueza personal y
en la legislacion acuerdos cultural.
autondmica. *  Mantener una actitud

positiva ante las
obligaciones civicas y
comportamiento
respetuoso con la
conservacion del medio
ambiente, patrimonio
natural y cultural y el
desarrollo sostenible

Tabla n°3: Fuente elaboracién propia
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Queda patente la relacién que esta competencie ¢mmotras y su
aplicacién en numerosos campos Prueba de ello mecksidad de utilizar
el lenguaje oral y escrito para adquirirla y sgrazade procesar informacion
cada vez mas abundante y compleja.

Siguiendo el Anexo I"Competencias Bésicas'de los Reales
Decretos de ensefianzas minimas y las caractesigfigaCabrerizo Diago,
Rubio Roldan y Castillo Arredondo (2008: 100-10ligaan a esta
competencia, podemos resumir y concretar deterrmfadpectos clave
para la adquisicion de un adecuado manejo tdafamiento de la
informacion y competencia digital

» Disponer de habilidades para buscar, obtenercepary vy
comunicar informacién, y para transformarla en oim@&nto.
Acceder a la informacién y transmitirla en distsysmportes.

* Bulsqueda, seleccion, registro y tratamiento olisisade la
informacion. Dominio de lenguajes especificos lifsig de sus
pautas de decodificacion y transferencia.

e Transformar la informacién en conocimiento adignido destrezas
de razonamiento para organizarla, relacionarla, lizank,
sintetizarla y hacer inferencias y deducciones idéntb nivel de
complejidad.

e Comunicar informacién y conocimientos empleandferentes
lenguajes, técnicas especificas y las posibilidagesofrecen las
tecnologias de la informacion y la comunicacion.

« Utilizar las TIC en su doble funcién transmisgrgeneradora de
informacion y conocimiento de manera auténoma, agfic
responsable, critica y reflexiva en la selecciomtijizacion de
fuentes informativas.

Aprender a buscar informacion, aprender a comusecaprender
a colaborar con otros, y aprender a participaaeanda publica son también
competencias sociocognitivgdlonereo y otros, 2005) que refuerzan y
alientan todos estos aprendizajes relacionadosetdmnatamiento de la
informacion.

“Internet es un escenario apropiado para ensefiarases
competencias porque, dado el estado actual de roienio y
expansion entre los jévenes, se esta convirtiemdel enedio de
socializacion -natural- y, con toda seguridad, en wmedio
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privilegiado para su desarrollo profesionallMonereo y otros,
2005: 18).

A la hora de plantearnos auténticas actividades &

Competencias debemos proponer tareas que se caettpor tener una
gran similitud con situaciones o problemas de d& veal.

Algunas estrategias didacticas y recursos con iles gpdemos

contar son:

Buscadores también conocidos comanotores de blsqueda
arafias o spiders que ayudaran a nuestro alumnado a recoger
automaticamente el contenido de las paginas Webbdislas por
toda la red.

Uso deForos como espacio de interaccion virtual donde pueda
encontrarse nuestro alumnado compartiendo algietiodbj

Empleo de WebQuestcomo actividad didactica apoyada en
presupuestos constructivistas del aprendizaje yeraefianza,
basada en técnicas de trabajo en grupo por preyegt@n la
investigacion como actividad basica.

Participacion enVebblogdonde recoger, a la manera de un foro
poco estructurado, las aportaciones de todos aguateresados.

Desarrollo de metodologias didacticas, como @isculos de
aprendizaje basadas en el aprendizaje en colaboracion entre
iguales, en la elaboracién de proyectos de trapajoparte de
grupos de alumnado, y en los que se utilizan deeatites maneras
las tecnologias de la informacion y la comunicagara acceder a
informacion de Internet y para comunicarse.

En general, las propuestas de trabajo deben cemtear favorecer

la participacion y desarrollo de una tarea colegtivpor tanto organizada,
en busca de la satisfaccion de intereses comumngsres como Doménech,
Tirado y Vayreda (2005: 135-138) nos sugieren ouaéisos basicos para, a
modo de guia, estructurar un proceso participatsips son iniciacion,
preparacion, participacion y evaluacion.

Tomando como marco de referencia la Constitucionl18&2,

planteamos las siguientes propuestas dentro detgoarticipativo:
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1.- Iniciacion.

La participacién debe estar motivada por un ceuigointerés
especifico. En nuestro caso promoveriamos el mtgdé participacion en
tematicas sobre las Cortes de Cadiz entre nugsiveses, utilizando los
recursos que, por ejemplo, ofrece Internet. Laatded docente seria ayudar
a discernir las areas o dmbitos de interés solsrgue incidir y delimitar,
enumerar y analizar las diferentes aproximaciondistzas tematicas. En el
momento de la definicién, es importante planteasddequé valores se
participa y qué beneficios o soluciones se espetener.

Algunas tematicas a considerar para su elecciénspointerés
podrian ser

a) Fiesta Nacional si o no.

Sobre las opiniones a favor o en contra de lasdamde toros en
los debates producidos en las Cortes podemosantizsiguiente texto a
modo de introduccion para la discusion.

“Fue precisamente una peticion de Iglesia Darracrpague

volvieran a darse corridas de toros en Cadiz, la& quovoco el
Unico debate en las Cortes en torno a nuestra $amdiesta. En la
sesion del 12 de septiembre de 1813 chocaron dsiipoes
enfrentadas, la de los partidarios y la de los caribs a dichos
festejos. Por estos udltimos hablé primeramente atesiote

integrista e inquisidor, Simén Lopez de Or, diputawbr Murcia,

que calific6 a las corridas de toros como perjudies a la

agricultura, a la ilustraciéon y a las costumbresyrhalizando en
consecuencia la siguiente propuesta: Que se deqretede hoy en
adelante se suspendan generalmente en toda la queaitas

corridas de toros de muertdGarcia Ledn, 2007: 346).

b) ¢ Cuanto cuesta un Rey?

Sobre las opiniones de foaro” o “barato” que sale la figura de
un Rey al Estado podemos utilizar los argumentagiraglos en las
ponencias del Il Congreso Escolar del Bicentenafiadiz 1812-2012
organizado por el Ayuntamiento de Cadiz-Universiddd Céadiz y
Consejeria de Educacién -Junta de Andalucia- yobmd® en Cadiz en
marzo de 2008.

48 Revista TAVIRA, n° 25, 2009



La programacién didactica por competencias basicas

c¢) Abolicién del Tribunal del Santo Oficio

Sobre las opiniones referentes a la pertinenciaggneia de un
Estado aconfesional, diferencia entre laicismo igidad, papel de la
religién en la“cosa publica”, etc. podemos introducir el debate que se
produjo en las sesiones de las Cortes gaditanas sbimtento de implantar
un nuevo modelo politico contrario al aparato idgmo de la Iglesia
Catolica.

“Al filo del ochocientos la Inquisicion conservaba misma
estructura y caracteriologia de la época de los éeatdlicos,
aungue ejercia sus funciones con menos tenacidaglii& siendo
un Tribunal eclesiastico que utilizaba una practicantra reum,
sin cobijo a la presuncién de inocencia, secretadeg/ fallos
terribles: secuestro de los bienes del condenado ipfiel y

trasmision de la culpa a sus descendientes conbititzetion para

el desempefio de cargos y honores.../.. .Por 9G\wmatra 60, el
22 de enero de 1813, dejaba de existir el TribwehSanto Oficio.
Ya no hubo paz en la Iglesia de San Felipe NeftCaballero
Mesa, 1991:139 y 141).

2.- Preparacion.

Una vez seleccionada la tematica y definida laigpacion
continuamos avanzando en el proceso de preparad#dria accion
participativa. Para ello deberemos contemplar ldsraehtes formas y
niveles de participacion que Internet posibilita.dgbera llevar a cabo una
reflexion sobre el modo de participacién que sesichame mas apropiado,
para ello se procedera a seleccionar y accedenemyar variedad posible
de sitios sobre la tematica escogida que estém el

Aunque cada vez existen mas y mejores robots yadoses en
Internet existe el riesgo, nos previenen DoménEchdo y Vayreda (2005:
135), de acabar dedicando demasiado tiempo aasstgfospectiva. Se nos
sugiere, pues, decidirse por un par de ellos artws

Una vez realizada la busqueda procedemos a chasifis enlaces
obtenidos. Especialmente relevantes seran aquailases que permitan la
posibilidad de participar virtualmente y la adhesidactividades y acciones
presentes en la red.
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En el caso de no encontrar alguna opcién disponiblsuficiente
calidad y beneficio didactico es aconsejable crearsoporte propio de
expresién en Internet (creacion de hiog o disefio de unpagina Web
elaborada por un centro educativo).

3.- Participacion.

En esta fase tratamos de implementar las accioiesiadias.
Cuidaremos de respetar un objetivo basico en tedtcipacion, esto es,
lograr la autonomia del sujeto que participa. Faaremos las reuniones de
discusion e intercambio de experiencias. El alurargatira formar grupos
que lleven a cabo diferentes experiencias partiggg para luego explicar
a sus compafieros y comparferas en qué ha consistidotuacion. Este
intercambio de experiencias pondré las bases ealaacién del proceso.

4.- Evaluacion.

Uno de los indicadores que deberemos contempllr edicion
del impacto de participacion en Internet. No sieargs tarea facil, algunas
intervenciones si son mas visibles como las resasiggeneradas tras la
participacion en un foro especializado o si se pptacrear un sitio propio,
los contadores indicaran el nimero de visitas pulas realizadas.

De todas formas, a través de preguntas como lasagptantean a
continuacion, la evaluacién puede alcanzar un dobietivo: dotar de
reflexividad al proceso participativo y, por otfayorecer el aprendizaje a
través de la participacion (Doménech, Tirado y édg; 2005: 138).

» ¢Se cumplieron los objetivos inicialmente formuk®ig Hubo que
reformularlos? ¢ Como? ¢ Cuando? ¢ Por qué?

+ ¢Como se ha desarrollado el proyecto? ¢Qué otfestiwos se
han implicado?

* ¢ Qué obstaculos se han debido superar?

 ¢Qué beneficios se derivan de nuestra actuacionemgd
contribuido a la mejora de nuestra comunidad oase dbtenido
beneficios mas globales?

* ¢Se han producido efectos no deseados?
e ¢Qué retroalimentacién se ha recibido? ¢ A travégiéeanales?
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* ¢ Se han abierto vias de accién futura?

Competencia: tratamiento de la informacion y competencia digital

Saber

Saber hacer

Saber ser

Conocer diferentes tipos
de informacion, fuentes,
posibilidades y
localizacion, lenguajes y
soportes mas
frecuentes, etc.
Conocer los cambios
actualesen TIC y
efectos que esos
cambios tienen en el
mundo personal, del
trabajo y social.
Conocer caracteristicas
basicas del
procesamiento de la
informacion en el
hardware y el software.
Conocer utilidades de
los procesadores de
texto, bases de datos,
hojas de célculo,
tratamiento de imagen y
sonido, etc.

Conocer el
funcionamiento de
Internet, servicios,
riesgos y protecciones
necesarias y los
derechos y libertades de
las personas en el
mundo digital.

Buscar, seleccionar,
recoger, procesar y
evaluar informacion
de fuentes
tradicionales (libros,
diccionarios, atlas,
medios de
comunicacién social,
etc.) y de aplicaciones
multimedia y de las
TIC.

Técnicas para
interpretar la
informacion,
organizarla, analizarla,
comprenderla y
comunicarla.

Manejar bases de
datos, editores de
imagen, audio y video,
World Wide Web,
correo electronico,
grupos de discusion
(foros, chat, etc.),
diarios (blogs,
bitacoreas, etc.)
Identificar y resolver
problemas habituales
de software y
hardware.

Actitud positiva ante las
nuevas TIC y criticay
reflexiva en la valoracion
de la informacién
disponible.

Interés por la utilizacion de
las TIC como herramienta
de aprendizaje, de
comunicacion y por seguir
aprendiendo nuevos usos
y posibilidades.

Valoracion positiva del uso
de las TIC para trabajar de
forma auténoma y en
grupos, como instrumento
de colaboracion y de
desarrollo de proyectos de
trabajo cooperativos.
Actitud critica y
responsable sobre el uso
de los medios digitales y
sus contenidos.

Respeto a las normas de
conducta y a la manera de
proceder con medios
electrénicos.

Toma de conciencia de los
riesgos asociados a un
uso excesivo de las TIC.

Tabla n°4: Fuente elaboracién propia
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Competencia Cultural y Artistica

Hemos creido conveniente incluir esta competeneiatrd del
bloque de genéricas o transversales ya que aungtée ofaramente
vinculada con las areas y materias correspondiani@gducacion artistica,
plastica y visual (conocimiento basico de técnigagcursos de distintas
expresiones artisticas), también participa clardenede aspectos mas
genéricos como la creatividad, la iniciativa orte@ginacion.

La competencias cultural y artistica viene sufit@emente definida
en los distintos documentos y textos legislativossaltados (Eurydice,
2003; informe marco de referencia europeo, 200éx@ri Real Decreto
1631/2006 de ensefianzas minimas, etc.). Basicanestdecompetencia
hace referencia al estudio de obras de arte y ammasifestaciones
culturales, al contacto directo con éstas medialifierentes estrategias
como conciertos didacticos, exposiciones, libradicplas, fiestas, etc. y a
la participacidn en todas estas actividades cudtsnamultiples expresiones
artisticas (Andrea Giraldez, 2007).

En opinibn de esta autora parece necesario no mpealevista
referentes culturales como pinturas, esculturasasolnusicales, danzas,
publicidad, vestimentas, arquitectura, etc., ya geeconvierten en ejes
prioritarios de todas las actividades que relacimsecon esta competencia.
Igualmente nos recuerda uno de los postuladostéedta del conocimiento
situado (Young, 1993) que nos hace relacionardagpetencias basicas con
el aprendizaje situadees decir, un aprendizaje vinculado a un detertaina
contexto y a unas tareas cuya resoluciéon preteadadtuisicion de la
competencia.

“El desafio consiste en proporcionar a los estudésn
experiencias artisticas que les resulten interessyt estimulantes
y que sean relevantes para sus vidas. Aunque existechas

opciones para lograrlo, una de ellas es la de cgngeextender el

trabajo que se realiza en el aula, dando cabida raypctos

desarrollados en colaboracion con institucionesrgamizaciones

culturales, artistas locales y otros profesionatkd mundo de la
cultura y el arte”(Andrea Giraldez, 2007:49-57).

Se debera, por tanto, propiciar dinAmicas de toablajlos centros
educativos con las asociaciones locales de artesangseos, exposiciones
y, en general, con las instituciones culturalestigticas que estan presentes
y que son fuente expresiva de la diversidad cultyrartistica de nuestra
sociedad.
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Los museos, en este sentido, se conviertecteatros de interéde
primer orden para las experiencias de ensefianeaaprendizaje. El valor
didactico de una visita museistica no es nuevop pEr deberemos
contemplar una serie de condiciones minimas pa®idr una tarea que
como sabemos es el formato que venimos utilizada fa adquisicion de
competencias educativas. Los componentes que pugglefarnos para
integrar esta tarea y, por tanto, paravilizar acciones intencionadas con el
fin de dar respuesta a objetivos y resolver sitaaes problematicason:

* Una adecuada organizacion de la visita, los grypektrabajo a
desarrollar.

e Que el disefio de la tarea esta lo mas contextdaligasible.

e Describir qué competencias van a trabajarse jurtoGultural y
Artistica.

* Qué contenidos van a tratarse
e Qué recursos tenemos (desplazamientos, guiasidaiattc.)

+ COmo vamos a evaluar la tarea, con qué instrumeimidisadores,
etc.

En esta linea la ciudad de Cadiz, con motivo detetwrio de la
Constitucién de 1812, inaugurd el 5 de octubre @#21el Museo de las
Cortes de Cadizomo referente de las personas y eventos magicagivos
de entonces. Mdltiples son las actividades que gueldsefiarse para que el
alumnado experimente situaciones de aprendizaja eisita a este museo
centenario. Algunos elementos didacticos que ofr@osibilidades para el
trabajo en este sentido son la amplia serie datostral 6leo de gaditanos
insignes y de visitantes ilustres que, en muchess;aon la Gnica o mejor
representacién de los mismos o la artistica vidyien la escalera principal,
que recrea alegoricamente la Jura de la Constitudéd1812 por parte de
las distintas representaciones de la nacion ydaapcentral del Museo: el
gran plano en relieve de la ciudad. Una maquetacal&@ que permite el
conocimiento de la ciudad dieciochesca en la édedas Cortes de Cadiz.

Otros referentes culturalesque puede ser objeto de tareas o
unidades didéacticas integradas solareiudad de Cadiz y su Constitucion
son:

e la arquitectura 0 mas concretamente el estudio de las casas
burguesas del Cadiz del XIX. El conocimiento de diferentes
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tipos y utilidades de los caracteristicos torregfiesraza, Sillon,
Garita y mixto Sillon-Garita), el disfrute artigicle estas casas, la
funcionalidad de las azoteas en vez de los tejades, definitiva
descubrir como la arquitectura del edificio se salab uso que se
le daba por los comerciantes gaditanos, son un ebgronente del
urbanismo y sociedad de la época.

La investigacién y estudio de lmoda de la época para dar
respuesta a la forma de vestir de las gaditanaslifagnos (uso en
los hombres del pantalén "collant", chalecos deaseagtandes
corbatas y zapatos de charol y en las mujeresoetl@sorpifios y
faldones largos, mantillas, etc.) podrian articuler grupo de
procedimientos de ensefianza. Estos partirian dengamizacion
de la clase en pequefios grupos heterogéneos dbatlermado
trabajase los contenidos conjuntamente y de fowoadinada para
resolver tareas académicas y profundizar en sugegpendizaje.

La identificacion y el estudio de tertulias, dlécas, teatros, etc.
con fuerte presencia a mediados del siglo XVIIIGadiz pueden
ser también referentes para el trabajo deotapetencia cultural y
artistica

Competencia: cultural y artistica

Saber Saber hacer Saber ser
+  Conocer diferentes [+ Adquirir y entrenar *  Actitud de aprecio de la
manifestaciones habilidades de creatividad en las

culturales y artisticas
. Conocer técnicas,
recursos y
convenciones de los
lenguajes artisticos

pensamiento,
percepcion y
comunicacion de las
diferentes
manifestaciones
Aplicar técnicas,
recursos y
convenciones de los
lenguajes artisticos

expresiones artisticas y
culturales, de ideas,
experiencias o sentimientos.
Deseo y voluntad de cultivar
la propia capacidad estética
mediante la expresion
artistica y un interés por la
vida cultural y la colaboracion
en la conservacion del
patrimonio.

Tabla n°5: Fuente elaboracién propia
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Terminamos con estas interrogantes de Goii ZaBa@B8(38):

¢ Estamos frente a otra idea destinada a fracasao o hicieron
las anteriores y a perecer ante la terquedad eiande una institucion, la
escolar, que parece indiferente a todo lo que svena su alrededor? ¢Sera
s6lo papel, mas papel y Unicamente papel, o porcagltrario nos
encontramos ante un vector fuerza que cambiar&lcbempo las actuales
propuestas curriculares?

Solo el tiempo y el trabajo compartido nos daram$puesta.
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