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Resumen

En este breve ensayo se trata de proporcionar elementos metodoldgicos de analisis
desde la vertiente del docente-investigador sobre todos aquellos aspectos
educativos que se encuentran implicados en unas estrategias mas o menos
definidas de moralizacién de las clases populares, que a partir de los afios 1825-
1830 aparecen en las grandes ciudades en proceso de industrializacién.
Posteriormente hemos desglosado de lo que seria una estrategia general de
dominacion de clase un esquema interpretativo de cuatro apartados, a partir de la
cual se trataria de analizar y explicar en el ambito de la ensefianza superior las
experiencias educativas mas generalizadas en la sociedad y las tacticas empleadas
de cara a la moralizacién teniendo en cuenta la importancia de la relacion teérica
existente entre los conceptos educacion y territorio.

Palabras clavesDocencia, historia de la educacién, discurso, poder, territorio.

Abstract

The aim of this brief essay is to present methodological elements of analysis from
the teacher's-investigator’s point of view concerning all those educational aspects
involved in the more or less defined moralization strategies of popular classrooms,
which started to appear in 1825-1830 in big cities undergoing processes of
industrialization. Subsequently we have divided the general strategy of classroom
domination into four interpretation frameworks in order to analyse and explain within
the scope of high education the most generalized educational experiences in society
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and the tactics employed in terms of moralization with regard to the importance of
the theoretical relationship that exists between the concepts of education and
territory.

Keywords: Teaching, history of education, discourse, power, territory.

Résumé

L'intention de ce bref essai est de proposer des éléments méthodologiques
d’analyse, du point de vue de I'enseignant-chercheur, sur tous les aspects éducatifs
impliqués dans des stratégies plus ou moins définies de moralisation des classes
populaires qui, & partir des années 1825-1830, apparaissent dans les grandes villes
en processus d'industrialisation. Partant d’une stratégie générale de domination de
classe, nous en avons tiré un schéma interprétatif de quatre parties, a partir duquel
on pourrait analyser et expliquer, dans I'enseignement supérieur, les expériences
éducatives les plus répandues dans la société ainsi que les techniques utilisées vis-
a-vis de la moralisation, tout en considérant I'importance de la relation théorique
existant entre les concepts d’ éducation et de territoire.

Mots-clé: Enseignement, histoire de I'éducation, discours, pouvoir, territoire.
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Los documentos y el discurso histérico

El estudio del campo educativo, desde su propi@rias obliga
hoy al docente-investigador (DI) a plantear y aafizar su tarea alrededor
de la cuestion del codigo de comportamientos camddo, principalmente,
por el discurso de una cierta moral burguesa; cauoontecimiento
histérico, este aspecto sirve, ademas, para mostrgué finalidades
estratégicas corresponde este cédigo puesto quiasedna, a su vez, con
las reglas, la practica y los modos de existensgadgterminan la cultura de
los siglos XIX y XX. La moral burguesa sirve, pueg elemento extra-
discursivo para estudiar las estrategias de maadfim social portadas al
campo de la educacion (Depaepe, 2006: 47-77). dnfuamos de pleno en
las formas de problematizacion especificas de rauesintemporaneidad.
Nosotros entendemos por problematizacion no laesgmtacion de un
objeto de estudio preexistente o su discurso, #ndotalidad de las
practicas discursivas y no discursivas: instituemmregulaciones, medidas,
ordenaciones urbanas, propuestas cientificaspfitas, médicas, sociales,
etc. (Castel, 1994). Es por esta razon que los mestos de la época
estudiada que cubren los diferentes apartados dealbajo centrado en la
moralizacion no son intrinsecamente el objeto deestigacion. Como
documentos histéricamente producidos, Unicamente ldaclave de las
relaciones de poder, dominacién y conflicto, dewlieolos cuales surgen y
funcionan los discursos; por lo tanto, proporciolemateria primera para
un potencial andlisis de estos discursos que puselen la vez tacticos y
politicos, pero, sobre todo, estratégicos: loootegue el DI debe mostrar en
el campo de la Historia de la Educacidbn —sobreruaston, trabajo,
medicina, sociedad, moral, etc.— no poseen unustde acontecimiento
historico aunque los tratemos como si lo fueramo,Esbviamente, implica
una relativizacion del valor informativo, y los @shos suponer como
discursos independientes por medio de los cualescaastituyen
histéricamente las relaciones de poder (Veyne, 19282-213). Debemos
pensar que, sin confundir a los autores de la épordos sujetos que son
—urbanistas, médicos, pedagogos, politicos— esttimes se instalan en
un lugar vacio que podria ser ocupado por autdferedtes que proyectan
una parecida transdiscursividad, puesto que cualgniunciado de este tipo
se inscribe en un conjunto de formulaciones querdstan una materialidad
concreta.
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Este Ultimo aspecto del analisis nos obligariasdutelamentar, en
cierta forma, el marco tedrico en el cual se haalado en los ultimos
tiempos la historia social al uso, aquella que cneée el principal objetivo
de un historiador que se acerca a una sociedadniedela, es el de
restituir, en toda su amplitud, la realidad dedaad, de igual forma que se
admite, insistentemente, que la Unica realidad gudistoriador debe
pretender es la sociedad misma (Aldrich, 2000: &8)y Esta equivalencia
supone aceptar que lo Gnico valido en el recueistorfografico es el que
realmente ocurrio, la facticidad, los hechos cormios en una sociedad
gue, segun cierto tipo de historiadores, cambiaglacurso de la historia.
Para ellos solo habria una realidad absoluta dicatiie, que seria a la vez
realidad y sociedad al unisono. Es posible, puss,atgunos DI pongan en
entredicho la forma de abordar unos acontecimietéssle la interseccion
desde los programas racionalizadores de la buauwediocentista, unos
programas de gobernabilidad que, al decir de ekiosntes, fracasaron en
muchos de sus intentos de gobernar las conduatastisas; es decir, que
la moral burguesa no fue muy prodigada y que lasesl populares no
cumplieron ni de lejos la funcion que estos progaihes otorgaban (Lida,
1997). Y, en el fondo, habriamos de estar de aouesd esta afirmacion,
porque es indiscutiblemente obvio que las fisutawr@den burgués fueron
multiples. Todos los programas realizados por tiigpos, pedagogos,
médicos, urbanistas o politicos, son mas bienadymto de una teorizacion
gue la descripcién de una realidad a la cual, desd®, no sustituyen. Pero
esto no implica, por otro lado, que fueran los ssetitépicos de unos
individuos aislados del poder o de la sociedadaequk vivian. Realmente,
la elaboracién de estos programas, tanto educatieoso higiénicos o
politicos, respondia a una serie de practicas nategias de moralizacion
que pretendian extender ciertos mecanismos deotatcial, eficaces y
continuos, como una respuesta a la inadecuaciorel eiglo XIX muy
agudizada, entre unas instituciones ineficaces sy naevas formas de
gobernar los individuos que se intenta imponer ddearriba" (Calvo
Ortega, 2002). Estos programas, estén concebidos en la forma de
documento, representan una manera de pensar, bjgts/as definidos
mediante técnicas de sujeciéon moral: un tipo deomatidad con un alto
contenido de realidad, aunque no fuera ni todadéidad ni llegara a toda
la sociedad. Las programaciones de la conductgerautoda una serie de
efectos de realidad que, sin ocuparla plenamentistalzaron en
instituciones que prescribian la norma moral. Etesnmas que el fracaso
de las programaciones de la conducta estas apameammo fragmentos
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inductores de efectos morales en la realidad yaesda divisién entre el
analfabeto y el culto, el honrado y el delincueatesano y el enfermo.

Desde la 6ptica de la razén académica actual, iestud
moralizacién social en un periodo determinado nopone dos reglas
inequivocas que la historiografia contemporaneacauma eludido: un
tratamiento exhaustivo de todo el material a naedisposicion y una
equitativa distribucién cronolégica en el analsiievar a cabo (Laspalas,
2002: 106 y ss.). Pero el objetivo de una invesiigade esta clase no esta
centrada en un periodo determinado sino en unalgmdltica, unos
acontecimientos largos en el tiempo que surgeo, Esten un momento
preciso de la historia. Por lo tanto el DI no estdigado a decirlo todo
sobre el objeto de estudio en cuestidn, sino qbe tlatar de profundizar
en el andlisis de las relaciones de surgimienttasl@rogramaciones de la
conducta popular, implicandose en un desglose nidscioso, alli dénde
ha sido posible, en los aspectos que inciden dineette en el objetivo del
DI, y a la vez explicar un tema histérico. En elbétm de la Historia de la
Educacion, a propésito del proceso educativo quepoota toda estrategia
de moralizacion social, el principio de presenaia s deseable establecer
en una "didactica de la historia", es el de un&i@nes pertinentes entre
educacion y moral que se vinculan directamente €oambito de una
estrategia concreta. Un ejemplo bastara para dietdela coherencia a esto
gue decimos: desde este punto de vista, nos par@sémportante estudiar
el tema de la escolarizacién que promulga la farhegaMoyano de 1857,
como la interconexién generalizada en Espafia dact diferentes de
movilidad forzada que como un aspecto importantdaegvolucion del
aprendizaje en la historia de la escuela (Calvaedait 2001). Nosotros
tenemos en cuenta que es completamente correctaespetable—, a
nuestro entender, la tarea desarrollada en lomastiafios en el campo
especializado en Historia de la Educacion en taias vertientes; por
ejemplo, que se intente reconstruir una vida catigide los escolares, los
maestros, el estudio de la arquitectura escolar,yetoda la probleméatica
derivada (De Gabriel y Vifiao Frago, 1997). Percsiragpropuesta se basa
en el analisis de unas practicas racionales dedrpieslizadas en la escena
moral y consideradas como un nudo agregativo ehiee se dice y lo que
se hace y, aunque es nuestro punto de partidas poaitario mostrar —
como ya se ha hecho suficientemente bien con athgpstivos (Ball,
1993)— que el aprendizaje en las estrategias delixacion social han
proporcionado un nuevo campo de saber-poder.
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El poder y la norma

Las practicas de aprendizaje poseen hasta ciertto pu propia
regularidad, su ldgica, su caracter estratégi@nygefinitiva, su autonomia:
analizar un régimen de practicas serd para noscargdizar unas
programaciones de conducta donde el sujeto esrowltst esto si, en la
inmanencia de un dominio de conocimiento. Segdmsgbriador Francisco
Vazquez Garcia (1997: 148), la investigacién naléar encaminada hacia
una historia de las diversas actitudes suscitadas upos objetos o
fen6menos naturales, invariables, sino que debeusargénesis de las
practicas sociales y discursos que han dado lugadltples formas de
subjetividad. Este autor, conjuntamente con Andvéeseno Mengibar
(1997), ha llevado a cabo una investigacién muyoittgmte al hilo de estas
preocupaciones metodolégicas que nosotros resefiambsde la
construccion simultdnea de determinados objetoscaleocimiento y
determinados expertos cualificados que dictan tenae—y esto a través de
practicas sociales o institucionales que son a iempb formas de
adquisicion de un determinado tipo de saber y fergm ejercicio de un
determinado tipo de poder—.

Pensamos, pues, en un cambio en la manera de igaret
cuestion educativa puesto que al intentar mostsadispositivos de control
que la circundan, desestimamos todo acercamiento exclusivamente,
dirja su mirada al sustrato ideolégico de las etagiominantes. El
liberalismo burgués, en el ejercicio del poder.esouna ideologia. Es una
forma de gobernabilidad muy compleja y por estéamazs mas prudente no
considerar como un todo la racionalizacion de ubcieslad: se ha de
analizar el proceso de racionalizacion global éereintes campos, fundado
cada uno de ellos en un experiencia fundamentahgreta. La ideologia en
el &mbito de la educacién, como en otros campdagi€iencias Sociales,
ha sabido sobreponer a los mecanismos de dominagiésistema de
legitimaciéon que al mismo tiempo ha ocultado egioscedimientos de
dominacién, garantizando su ejercicio. En todo cab®I, cuando intente
aplicar la nocién de ideologia de forma prudenéheda hacerlo tratandola
como una realidad discursiva —en vez de caract@izatoldgicamente,
en su esencia—. Asimismo, debera explicar la idgajacomo lenguaje de
clase, tras definir la naturaleza de la politica l@nque se inserta su
explicacion, en vez de especificar el caracterqieela a partir del que se
entiende por ideologia. Al respecto, las investmaes del historiador
inglés G. Stedman Jones (1989) son lo suficienézanantes.
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Por otro lado, las explicaciones histéricas quprefesor debe dar
sobre la educacién, deberan empezar a desvineutatdcion entre lo que
se dice, se piensa o se hace en lo que refieretatinente al sistema de
relaciones de produccién. Los marxistas mas ortosl@iguen obstinados
en pensar las relaciones de produccion capitaltsta® un "a priori", una
violencia previa a cualquier dispositivo de sujacitel cual los individuos
sometidos les seria facil desprenderse una vezidabatl proceso
productivo. Este seria el caso de Carlos Fernabtiez-(1992) v,
anteriormente, el de los italianos Dario MelosMaximo Pavarinni (1985:
70-71 y ss.). Aun cuando es facil coincidir cor®lton la idea de que el
cuerpo del individuo se inscribe en un campo ot y este cerco
politico del cuerpo va unido a la utilizacién ecomnéa del mismo— al cual
se le imbuye de relaciones de poder como fueraduptiva, su constitucion
como fuerza de trabajo dentro del proceso productdlo es posible si se
encuentra comprendido en un vasto sistema de éumjede disciplina,
previo a las supuestas relaciones de produccidrsaPeue, una vez que los
sujetos se desatan de las relaciones de produecitas cuales estan
sometidos, quedan automaticamente liberados d&nss de sujecion
general, es demasiado ingenuo para tenerlo enawemo presupuesto
valido. El sujeto, el obrero en este caso, no sélaonvierte en fuerza (util
cuando es sujeto productivo sino que al mismo teapsujeto sometido al
poder de la disciplina (Gaudemar, 1981a: 104-114).

No parece, pues, adecuado un tratamiento "dedlictvo el
analisis del poder que parta del proceso de radaiaaaliberal como una
totalidad —como un hipotético centro de poder—gashacia abajo” en un
movimiento de reproduccidon hasta la base sociafantia basica o
elemental donde los procedimientos de poder fuatiokn este sentido, el
objetivo del DI debe ser el de un analisis asceieddel poder y esto quiere
decir que se trata de partir de mecanismos badiegoder en la sociedad
en su trayectoria "hacia arriba", cuando son imdest utilizados,
transformados, trasladados y extendidos por egtesteglobales de
dominacion que acaban insertandose en el juegstde #cnicas de poder
basicas, pero a la vez autbnomas (Topalov: 19@®erRos un ejemplo que
aqui nos interesa sobre proceso de produccionafisfEt Un andlisis
descendente, deductivo, diria que a partir debsiylll la burguesia llega
a ser la clase dominante. ¢ Es posible deducirta gareste acontecimiento
la sujecién generalizada de las clases populargatajo capitalista? Una
respuesta afirmativa no pareceria absurda. Pere@assmno explica la otra
de la misma forma que la llegada de la burguegt@@ér politico lo podria
explicar absolutamente todo porque, al fin y alocalma deduccién siempre
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es posible. El que la deduccion no especifica ¢a easo es el nivel
efectivo del proceso de produccién, el lugar dogidenémeno del trabajo
capitalista extendido a toda una sociedad sometidas ordenes de la
produccién tiene sus instrumentos y los mecanisgh®ssocializacion

laboral, su légica de funcionamiento y por lo tamte cumplimiento

practico en el plano social, independientementdéadelase dominante en
cuestion (Gaudemar: 1981b). No existen agentesrigeeéde produccion

sino agentes reales que al nivel de los interesda dlase dominante son
politica y econdmicamente Utiles. La burguesiareesii objetivo principal

en las técnicas y procedimientos de poder, unaiesge "micro-mecéanica”
que despliega el poder en todo el cuerpo socidk Burguesia ha tenido
algln interés, y si tiene algin sentido decirlo, a&dte no ha sido
exclusivamente el de conseguir una sociedad voleadas aumentos de la
productividad: son los mecanismos que hacen padsildeciedad capitalista
los cuales han evidenciado a la burguesia, comse atbminante, una
utilidad politica y un provecho para la dominaciéta sumision y que, de
una forma o de otra, y una vez probados los beasfig las utilidades

politicas, se han visto sostenidos por otros meoars globales a nivel del
sistema social. Lo que le importa a la clase doméao es el sujeto
productivo sometido al proceso de produccion, nanahos de forma
absoluta; pero los procedimientos o los mecanistgosumision al orden
productivo, es decir, el poder de someter, evidgengl han puesto a
disposicion suya un provecho politico y una uttideroductiva de los

sujetos sometidos a la produccién que han solatificel sistema que
pretendian conseguir y lo han hecho funcionar.

Si intentdramos resumir todo esto que acabamosdie a partir
de una relacién de causa-efecto, podriamos deeielpoder es la causa de
los intereses de la clase dominante mientras gsigjetlb ya sometido a este
poder es el efecto de esos intereses de claseefthitida, entendemos el
liberalismo econémico no s6lo como una férmula éoaica sino como un
principio de funcionamiento y ejercicio del poden é&s sociedades
capitalistas: hacer posibles las tareas de ordgalsdgilizando el movil del
provecho econémico. Por su parte, la ley y el Estal articulan con las
técnicas disciplinarias para hacerse cargo de kvialgén social, la
indisciplina irreductible, la marginacién y todouatjo que, por una razén u
otra, se resiste al enrolamiento general de laym@dn o que esta excluido
de la misma, legitimando y legalizando su funcioiesumo.
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El territorio como marco tedrico de una ensefanza ld
Historia de la Educacion

A partir de todas estas conjeturas de método, hetaostentar
abrir un marco especifico de analisis en HistoedadEducacién desde un
esquema interpretativo conformado en varios apastadn el objetivo de
superar el ambito de estudio de las practicas ¢stasalos procedimientos
y las técnicas que se han utilizado en el pasads eontexto institucional
educativo, la escuela, para actuar sobre el coamp@hto de los individuos
aisladamente o en grupo:

» En primer lugar, comprender el proceso mediahtia el saber
(médico, urbano, pedagodgico, etc.,) funciona comopuader y
reconduce a él los efectos. Es decir, o que sepresenta como
problematico en este orden de cosas es pensarisie da
posibilidad de llevar a cabo, como forma de defehique vendria
a ser el estudio que nos proponemos, una desaripdd las
relaciones de poder que pasan a través del satmesipeque el DI
se vea obligado a utilizar un modelo exclusivamenie
interpretacién temporal en el analisis del discyssesto que el
objetivo no pasa por construir, a partir de sussfiarmaciones,
una conciencia colectiva dentro de la cual ocamirilos
acontecimientos. Por el contrario, se tratariantentar descifrar
los elementos educativos pertenecientes a lastexftia de
moralizacién social se debe centrar cada vez masnanectura
territorial de las préacticas discursivas y no distuas con la
intencién de captar con mas claridad los puntosqe® estas
practicas se transforman en relaciones de podgénSa fildsofo y
historiador francés Michel Foucault (1991: 118), da
investigacién de las implantaciones, del perfilattolos objetos
geograficos y de las organizaciones de los dominmgjue se
consigue es hacer aflorar los procesos, desde histricos, del
poder.

e« En segundo lugar, la descripciébn espacial de Heshos del
discurso nos debe hacer desembocar en el an&@itis @éfectos de
poder que estan ligados a aquellos (Betta, 19&®erfios que la
formacion de los discursos educativos (Narodow$RR4) vy el
origenes del saber (Baile, 1993) deben ser anakzagartir no de
tipo de conciencia, de modalidades de percepcid®e dormas
ideoldgicas sino de estrategias de poder. Estestegue se
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despliegan a través de implantaciones, de divisicthe control del
territorio, en definitiva, y que podrian constituina especie de
"geopolitica" o "espacio de la dispersiéon” de latagiones de
poder (Philo, 1992). Este ultimo es el punto ercu@dl se debe
centrar de manera preeminente la tarea del Diyta dal analisis

espacial de las estrategias de moralizacion sagpied, permitiria

captar con eficiencia los enclaves donde el discdesla moral se
transforma en relacion de poder: los discursosaim sirven para
un principio general de dominacion sino que adeofi&cen unos

modelos materiales de moralizacion, esto es, Igarés o espacios
donde, en términos de poder, las conductas masaleforzadas o
interiorizadas mediante un aprendizaje (LOpez-SEncto93b).

En tercer lugar, sobre este tipo de aprendizajentrado
fundamentalmente en el ambito urbano, el DI tambikaibe
centrarse en la historia de la produccion capitlen la cual
despunta un tipo de orden productivo caracteripatdos intentos
por parte del control patronal de sistematizarelggeriencias de
vida obrera fuera de la fabrica, desde el momeun®lg garantia
de un "orden interno" en la produccién parecerigiexn "orden
externo" donde, segun los patrones y prohombresrdeh social,
surgen los fermentos del desorden y la indisciplsacial
(Cottereau, 1989). El orden exterior en la fabiioglicaria una
estrategia de control de todos los espacios sscalelos cuales
podria refugiarse una identidad autbnoma obreta'd'intenta
demostrar que esta etapa productiva se caractg@drauna
tipologia concreta, desde el punto de vista defdmmas de
disciplina en el proceso de trabajo, de extensiéncdntrol que
Jean-Paul de Gaudemar (1991) ha designado genéntamomo
"disciplina extensiva" o de "moralizacién sociali el territorio
urbano. Al hilo de esta idea el DI se deberia plntomo objetivo
principal el mostrar la aparicion de un modelo dacacién de la
higiene marcadamente moral, en el sentido de unaaedn de
adultos, y en la medida en que el orden en la @Edno supone
inmediatamente que el tiempo de vida del obrertaeiudad esté
cercado por un sistema de normas y comportamiemqairidos
(Leménorel, 1991). Este modelo de educacion, tabmyo viene
desarrollado historicamente en el espacio urbaaalehdar cuenta
de cémo el dispositivo que acompafia al periodo ymideb del
obrero esti, a la vez, destinado a transformarldraajador-
ciudadano por las normas de una moral impuestéapnmrguesia y
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manteniendo ese adulto en un sistema de disposgida higiene
socialmente infantilizantes (Murard y Zylberman84p

* En cuarto lugar, un andlisis de estas caradtsrtstiebe pretender
poner de manifiesto una cierta forma de crisisaagqiie irrumpe
en el territorio capitalista en formacién y que eincambio del
siglo XIX al XX es testigo de ciertos antagonismasciales.
Campo de batalla en el cual las luchas no deban @tiadas en el
orden de grandes colectividades —aunque se puddar e la
larga de un anarquismo como movimiento de luchal-ebjetivo
del DI se centraria en la idea de que toda luchia erudad tiene
Sus rastros en una vida cotidiana que, a la veabjeso de requisa
por parte del poder municipal. Seria la imagen mte ciudad que
despunta como el resultado de un conflicto entreciladad
dominante y la ciudad insurgente y, por lo tani@ ciudad que no
se expresa Unicamente en la forma del poder qderfana sino
también en el resultado de las formas de resisteacimismo
(L6pez-Sanchez, 1993a).

Es asi como los procesos de dominacion y resisten@ han ido
instalandose en las ciudades, obedecen mas a enma ge posiciones, si se
nos permite la metafora bélica, que a una guerramdeimientos.
Posiciones que se establecen en el cotidiano, cqmliticidades
antagonicas e irreductibles. El relatar estas mo®s supondria un paso
previo para el estudio, posterior, de las grandesgas, los sindicatos de
masas, los partidos obreros, etc., y que en uneprimomento soélo
formarian su génesis. Seria un orden de acontetisieque permitiria
escribir una "historia desde bajo" del movimientwevo en las ciudades;
una cierta forma de re-evaluar los resultados atados de la consabida
"historia desde arriba" (Topalov, 1984).
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