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Resumen

En un mundo en crisis, cuando los docentes nos enfrentamos al reto de armar de
argumentos la batalla por la defensa de la sociedad del conocimiento, resulta
necesario definir una concepcién de la didactica, en coherencia con la funcién
social de la educacién, que vertebre una sociedad mas justa. Se propone en este
trabajo un caso practico de externalizacion del proceso educativo al acercar a los
alumnos al conocimiento directo generando competencias, valores, actitudes y
habilidades muy por encima de las generadas en el espacio aula-centro.

Palabras clavesMetodologia, revision, tradicionalismo, cambio ideoldgico, nuevo
modelo social.

Abstract

In a world in crisis like this where we teachers are faced with the challenge of
arguing in favour of the knowledge society, it becomes essential to define a concept
of teaching coherent with the social function of education that serves as supporting
basis for a fairer society. This piece of work presents a practical scenario of
education outsourcing that brings students nearer to direct knowledge by generating
competencies, values, attitudes, and skills that are very superior to the ones
generated in the classroom-school environment.

Keywords: Methodology, review, traditionalism, ideological change, new social
model.

Résumé
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Dans un monde en crise, quand les enseignants, nous nous trouvons face au défi
d'utiliser des arguments pour la défense de la société de la connaissance, il est
nécessaire de définir une conception de la didactique, en cohérence avec la
fonction sociale de I'éducation, qui donne consistence a une société plus juste.
Dans ce travail, nous proposons un cas pratique d’externalisation du processus
éducatif, en faisant approcher les éléves de la connaissance directe tout en créant
compétences, valeurs, attitudes et habiletés qui surpassent celles produites dans la
salle de classe.

Mots-clé: Méthodologie, révision, traditionnalisme, changement idéologique,
nouveau modéle social.
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1. Introduccién

Educar con la idea de crear una sociedad mejorsyjuséa, formar
a nuestros alumnos con el propésito de fundameiteoldgica y
materialmente a los futuros ciudadanos no es (fe der) un proyecto
individual y descoordinado, sino méas bien la cocidre de un espiritu
motor que aliente la accidn educativa de nuesstersia educativo. Esbozar
estas ideas generales en los albores del sigloh&}Imas que nunca debe
constituirse en un requisito de nuestras propuestasativas centradas en
la funcién social de la escuela, en su incuestiengwmtencial como
equilibrador de las grandes diferencias socialgiscamo en su inevitable
funcion como arma cargada de futuro para los m&faderecidos de
nuestra estructura social.

La escuela publica se ha convertido, hoy mas qoneajen un eje
fundamental sobre el que debe fundamentarse etsgwade cambio social.
Cuanto més claras son las voces que claman cdnbrautal capitalismo
financiero y mas abiertas son las criticas hacsaféduas convicciones
neoliberales de la posmodernidad, mas necesariaaces las reformas de
nuestro sistema educativo en defensa de los valtegel justicia y la
igualdad. En este sentido, no son casualidad emes intentos por parte
de las instituciones privadas de apropiarse denledios de formacion.
Precisamente por la propia evolucién de la sociadidsiglo XXI y en
busca de un futuro mejor definido por las necesidatk los ciudadanos y
no por los intereses de las empresas, la docenciiaalanecesita
urgentemente revisar y replantear tanto sus funderseedricos como sus
estrategias en el aula empezando por la neces&latedr nuevos espiritus
dotados de iniciativa, ingenio, creatividad y coomiso. Ningdn mundo
sera mejor si no generamos mejores ciudadanos.eétencampo esté todo
por hacer: los grandes objetivos educativos fonuati las habilidades
sociales, el desarrollo de capacidades y destregassonales,...
Curiosamente mientras mas nos convencemos los dmhesa de las
inmensas posibilidades educativas de la Historat¢R Santacana, 1998:3-
4), menor es la voluntad de acuerdo y mas disptadtaseleccion final de
objetivos y de contenidos especificos de esta majedel resto de las
ciencias sociales.

Pero todo este proceso choca inevitablemente corsistama
educativo lento e ineficaz, poco flexible y menessible, que, partiendo de
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convicciones ya felizmente universales, adn hoy dé ha sabido

convertirse en el motor de la sociedad actual mkastio los recursos
necesarios y generando un espiritu colectivo upivec defensa de la
funcion social de la educacion y la formacion paremde. Nuestro sistema
educativo, inicialmente lastrado por el peso dedumen y complejidad,

anclado en la burocracia, desprovisto del sent&lawdocritica, que dedica
por lo habitual méas tiempo a la cumplimentacion lds labores

administrativas (funcion educativa) que a la atamdirecta del alumnado
(accién educativa), también requiere hoy mas qmeandel compromiso de
los docentes y de los padres y alumnos, como pefes agentes del
cambio. Mientras que se genera y reproduce esta é&bencial y se
producen estos necesarios cambios vitales para coeeesperanza en el
futuro de la nueva sociedad occidental, los dosete#ieemos la obligacién
de reorientar nuestra practica diaria modificandio nelestro campo de
actuacion aquellos elementos curriculares susdegtitpn el fin explicito

de mejorar nuestro accién educativa, asi como deeguir de nuestros
alumnos procesos formativos mas acordes con |latiwdg sociales de los
qgue venimos tratando, asi como estrategias edasativds efectivas y
coherentes.

2. El Programa "Cita con mi historia ": contextopyoblema
educativo inicial

2.1. Justificacion didactica

Ante el problema general que suponia la falta dtdvd@le lectura
por parte de gran parte de los alumnos y los caigsites problemas que
las mismas pruebas de diagnéstico habian deteetadwestro centro al
respecto del nivel de nuestros alumnos de Secundarilas destrezas
basicas de Lengua Espafiola y la no menos habiltal de sintonia e
interés de estos mismos alumnos por el curriculoiabfde Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, los profesores de Empartamento
entendiamos que resultaba necesario abordar estosoy problemas
derivados a través de una metodologia y unos msimtos sustancialmente
distintos que aprovecharan los focos de interémalode estos adolescentes
y dinamizaran su curiosidad por la Historia cercloeal) ausente de los
libros. Estas innovaciones, por lo demas, seriachmmejor acogidas si se
insertaban dentro de las Programaciones de Aulidos los elementos
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curriculares y con la capacidad suficiente en ecgso de evaluacién
individual como para que los alumnos las acogietamrmejor manera y
contribuyeran esencialmente al éxito de la expeiden

Por otro lado, partiamos del convencimiento de lguélistoria
como tal, lejos de ser una materia muerta y cerradm escasa
significatividad actual y anclada en el pasadagresmagnifica herramienta
para desarrollar en nuestros alumnos un conjunto hdbilidades
intelectuales (localizacion espacio-temporal, iélacausa-efecto, andlisis
multicausal,...), asi como para generar en elloggpiritu critico ante los
mensajes y los fendmenos sociales y que, precigangen ello, puede
(debe) convertirse en instrumento para la transdordm del presente (Prats,
1997:1112)

No era ajeno tampoco el Programa a una serie des @aslados,
pero claramente significativos y preocupantes, tivegg problemas de
convivencia escolar y, mas aln, al flagrante aumédat absentismo en el
centro, especialmente en el Segundo Ciclo de Secandal que
pretendiamos dedicar gran parte de él. Y, portsifesra poco, estdbamos
inmersos en el centro en un abierto proceso deviacion" y redefinicion
organica por su inminente transformacion de S.E.8I.E.S. y en un
conjunto de problemas socio-econémicos esenciales learrio como eran
la marginacién habitual del colectivo de gitandsjieel econémico basico
de las familias del entorno, de cuyos hijos seiautuestro centro, el
colectivo de inmigrantes e hijos adoptados venidesterceros paises v,
finalmente, de que un numero de estas familiasafiadectada por el
traumatico cierre de Delphi en la Bahia gaditama.d®o lado, un nimero
reducido pero importante de nuestros alumnos, carpotencialidad y una
curiosidad cientifica importantes, necesitaban ufea de consolidacion
personal y vocacional que diera salida a estascigmes singulares. Se
trataba de alumnos con sobredotacion y como tale®d@d momento se
disefiaron estrategias para atenderlos, fueran idel que fueran, para
canalizar a través del Proyecto esta diversidad.

Un ultimo determinante de entrada era la existeeicial centro de
un aguerrido grupo de profesores con un estilordeajo tradicional y
normativo, incapaz de sensibilizarse profesionatmecon el cambio
educativo, ni de comprometerse personalmente caenskxrtores mas
desfavorecidos o en riesgo de exclusion sociallgDi&x nueva iniciativa
gestada en el Departamento de Orientacién de éterila diversidad
(discapacitados, sordomudos, adaptaciones pargramiés, seguimientos
del absentismo de familias gitanas y/o conflictiyasontaban de inmediato
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con la obstruccion de algunos de estos profesaresdemas constituia un
porcentaje esencial de conformacion del claustrdat®ntes con caracter
definitivo en el centro. Entre ellos era habituadmover un estilo docente
caracterizado por impartir una enseflanza enunaidtasada en un saber
cerrado y concluido (Prats, 2000), que, por lo dense impartia de
espaldas a los alumnos, ajena al cambio social yagenecesidades
ciudadanas. Un modelo de ensefianza, en suma, ptlepwmiro modelo
politico y social pre-democratico, que se nutreida jerga y una didactica
endogamica, pero que no se plantea sus posibibdades necesidades
sociales que puede generar desde su area discipliste Programa
cosechd, en el Claustro obligado de respaldo ratuepor la
Administraciéon Educativa, tanto un desinterés niestié de este grupo de
docentes (al que tampoco faltaron descalificacione®sconsideradas al
uso) como, por el contrario, un apoyo explicito edto de compafieros,
basicamente profesores sin destino definitivo erimbs en su afio de
oposicién.

Al margen de esta problematica global nos paredtierte que,
bajo estos mismos condicionantes educativos, lareqria como tal podia
resultar en igual medida un buen instrumento no péra nuestras areas
especificas, sino también en manos de cualquidraed® de las areas
interesadas (Inglés, Ed. Fisica,... ) y de otrospos de actuacion del centro
(Actividades Extraescolares, AMPA,.. ) para garamtun modo directo de
participacion de toda la Comunidad Educativa empreceso educativo-
formativo como tal.

En pleno debate interno nos parecid6 que gran paetelos
instrumentos curriculares con los que estdbamobajirado podian
enfocarse desde la asignatura de Educacion deuttadania y se decidio,
especialmente para los que trabajdbamos en el @eprto de CCSS,
enfocarlo desde esta nueva disciplina, controwertiden medio de un
debate nacional, apostando por un concepto deladealier empefiada en
convertir la nueva revista del centro en un espdeigonvivencia practica,
foro de reunién y confluencia de diferencias detbpo, desde el respeto a
lo extrafio, a lo desconocido y a lo diferente.i&npo nos demostrd que
nos quedamos muy cortos en nuestras apreciaciongse yfueron los
propios alumnos los que asumieron como propio & ye“tiraron del
carro” convirtiendo la revista del instituto efsu revista” como
demuestran las tres secciones que desde el pdns@idefinieron:mi

"o«

historia”, “mi mundo” y “mi voz”.
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Pero, sobre todo, queriamos convertir el Prograf@argvista en
motor de un cambio; en generador de un nuevo ctmaip escuela de
secundaria capaz de integrarse en el barrio y srvacinos, de generar
valorares civicos para la ciudad, de proporcionaevas itinerarios
didacticos para los absentistas, los desmotivadofsy que causan
problemas en las aulas (Cordero, Poveda y SilvB4)2Nos parecid en
todo momento que no habia mejor aula de convivemo@ésta ni mejor
temario especifico que el que la vida real, en sadeomplejidad diaria, nos
plantearia.

2.2. Los sectores afectados

El Proyecto se destind a los alumnos de 3° de mEngan
Secundaria Obligatoria, y muy especialmente a:

a) aquellos con vocacion literaria e historica
b) los aburridos de las actividades curricular¢isavias
c) los que no encuentran nada util ni divertidsemutina escolar

d) los que muestran una tendencia natural haciaatdividades
practicas

También estaba pensado este Programa para lasdéréasgua y
Literatura y Ciencias Sociales, Geografia, HistoG@dadania,., aunque
como proyecto nacia con vocacion de superar lasriaardepartamentales y
alcanzar un conocimiento integrador, interdiscgliy permanentemente
abierto. En buena logica, como resulta evidentegdyoblema educativo
del que partiamos era general, también debiandenasse afectados y, por
tanto, susceptibles de incorporarse a la expedentdos aquellos
compafieros de otras areas y demas miembros demar@ad Educativa
que asi lo decidieran.

2.3. Concrecién de los Objetivos Generales

En la linea de los presupuestos ideolégicos pradest con
anterioridad y con la clara premisa de soluciomaproblema educativo que
se venia convirtiendo en un nuevo problema de ®entia en el centro,
entendiamos que debian ser los objetivos genetalesiestras actuaciones
los siguientes:
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1. Promover la participacion del alumnado en sucgso de
formacion.

2. Concienciar a todos los estamentos de la Coradriigiucativa de
la necesidad y la conveniencia de emprender aczioorjuntas
para solucionar nuestros problemas.

3. Dinamizar la participacién de cada area disegplien un proceso
de reflexion global que se enfrentara a un objetmin.

4. Contribuir de manera concreta al inicio del psm de analisis y
reflexién inicial de cara a un inmediato cuestiomao critico de
los objetivos, contenidos, métodos, instrumentogvaluacion
curricular utilizados hasta ahora.

5. Iniciar el proceso de concienciacion de la idkat escolar propia,
con un nuevo proyecto curricular, sefias de idediticeombre,
etc... , propios.

2.4. Temas a tratar

Dentro de la fase de reflexion previa del Programarocedio por
parte de los profesores involucrados a la definicié los puntos esenciales
sobre los que queriamos actuar, a saber:

1. El Curriculo oficial de cada asignatura: cuesiiento critico de
sus elementos.

2. Hacia la significatividad personal y social: wog elementos o
nuevos usos de elementos tradicionales del cusricul

3. Una experiencia disciplinar: el Programa Cita oo historia.
4. Una experiencia interdisciplinar: la revistaatac Antipolis.

5. Una experiencia trans-escolar: el | Congresedilnde Historia
Antigua de San Fernando.

6. Un nuevo elemento curricular: la participacidrecta de la familia
en el proceso formativo disciplinar.

2.5. Estrategias de trabajo
Ninguna actuacién educativa seria podia empezdratiar tomado

los participantes plena conciencia de los problemaéscos a abordar, de
las experiencias previamente acumuladas en otmisoseal respecto, asi
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como de lo que los expertos en didactica, psic@pgurientadores,
mediadores,... tenian que decir al respecto.

Para ello se disefié previamente con ayuda del GEpragrama
de refuerzo del conocimiento de los profesoregratges del Proyecto en
el campo de las competencias bésicas y las pdsidés del curriculo. Esta
fase tedrica, apoyada en un asesoramiento extermel din de constituir un
Proyecto de Formacién en Centro de los profestues,como objetivos el
analisis de los distintos elementos curricularescritica y correcciones y
un conjunto de nuevas propuestas de actuacion

En una segunda fase, ya claramente practica, Seuor&rupo de
Trabajo encargado de las principales tareas:

- Disefio y realizacion de un Programa de clasestipad en el
Museo Historico de San Fernando, apoyadas por eopal
técnico del mismo que pusiera en contacto diredwsalumnos
con las fuentes del conocimiento histérico de shlgmén natal
(Hernandez Cardona, 2009:6; Fernandez, 2003:55) ug q
estableciera como premisa basica que en nuestipliia todo
proceso educativo debe conducir a ir construyendasgfiando a
construir una teoria explicativa del pasado (Pi897).

- Elaboracién de la revista escolar por parte dedlmmnos que
atendiera sus demandas, que tratara sus temas y sus
preocupaciones y que estuviera abierta a las ajpmmes de todos
los miembros de la Comunidad Educativa, pero tamtdé barrio,
de la Asociacion de Vecinos, de los padres, mag@suelos de
nuestros alumnos,...

- Organizacion y celebraciéon del | Congreso Juveleil Historia
Local con participacién de nuestros alumnos comeeptes, asi
como la presencia como invitados de profesores tlniversidad,
especialistas en los temas de estudio que los akirea habian
preparado.

- Publicacién en formato papel y digital de lagascdel Congreso,
como reconocimiento del trabajo realizado y, sabde, forma de
socializacion del conocimiento y de los procesosicativos
generados.

3. Un espacio de estudio y defensa del patrimomtediato
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3.1. La formacion del profesorado

El programa global de actos se inicié en septiemeie2007 con
un disefio especifico de actuaciones para la adaptgcmejora de los
recursos curriculares de nuestra ESO. Tenia conjetiab previo la
estructuracion de un programa corto y especificaactevidades para el
profesorado estudiadas con el fin de servir desideerencia con las que
emprender actuaciones concretas de clase.

Nos parecioé desde un principio que la oportunida@atuar en un
campo de la realidad social de nuestra localidam @dendido y valorado
era fundamental. Asi como aportar nuestra humittribucion desde la
escuela publica a la configuracion de una ofertaligal de puesta en valor
de la riqueza histérica, arqueoldgica y artistieasdn Fernando y a la
defensa del patrimonio natural inmediato, que dedsia trascender los
muros de los museos para convertirse en motivo rdallo ciudadano
socializando asi una propuesta educativa espegifieando valor tangible a
las posibilidades de actuacion de la oferta edua¢in el entramado
sociologico ciudadano (Fernandez, 2003:58-59).

Fruto de este trabajo previo de los profesoresnteréodo el
primer trimestre se concluyé que una de las idesslamentales del
Proyecto tenia que ser la inclusion de las mejanasifestadas por los
alumnos en la evaluacion curricular de cada asigaala otra, la necesidad
de emprender, desde el area de Historia, Geogrdfii@ncias Sociales un
programa de actuaciones previas con el fin de ftemgnfundamentar el
conocimiento de la Historia local de San Fernarmihida cuenta de que
teniamos como objetivo final la celebracion de umgeteso cuyos
conocimientos eran muy especializados.

Con ese fin procedimos al disefio y solicitud al GfePCadiz de
una propuesta de Grupo de Trabajo que, coordinadoDa. Teresa
Olmedo, y bajo el titulo Cita con mi Historia aluddlcomo hemos citado
con anterioridad un programa de clases lectivasuaes para los alumnos
de 3° E.S.O. en el Museo Histérico de la localidadpartidas por los
técnicos del museo, D. Antonio Saez y D. Diego Moreue sirvieron de
base para el estudio posterior de aspectos muyiéispe de la historia
antigua local y, por tanto, como preparacién pa@egreso y ensayo para
las primeras publicaciones en nuestra revista. Cobjetivo concreto de
estas visitas los alumnos tenian que conformaatgnmo de los materiales
del museo un cartel mural identificativo de la iilged islefia, en formato
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digital y con herramientas de tratamiento de imégeacompafnadas de un
lema cultural que contribuyera a la defensa y amas&n del patrimonio
de la ciudad.

3.2. Objetivos especificos

1. Mejorar el conocimiento de la Historia y el neediatural de San
Fernando, estableciendo convicciones presentesadpa sobre la
necesidad de emprender una defensa activa del mediente:

a) de manera directa: en nuestros alumnos

b) de manera indirecta y a través de sus padras|a) vecinos:
en la totalidad de la comunidad ciudadana.

2. Concienciar a los ciudadanos de la necesidaccat®cer la
identidad propia y defender el patrimonio y losove$ histéricos
locales:

a) de manera directa: a través del Congreso
b) de maneraindirecta: a través de la nueva eedt Instituto.

3. Avanzar en un nuevo modelo de formacion integady
globalizante que partiera de lo personalmente figtivo y
revierta a él desde el estudio de la identidad comien una
apuesta clara por la defensa de nuestro patrimustérico y de
nuestros recursos naturales mas inmediatos.

3.3. Contenidos y blogues tematicos

Con el fin explicito de que estas salidas no sevidigran en
excursiones ludicas "per se", procedimos a la e#d@n de una
programacion con la que dotar al Programa de cmerconcretos que
articularan junto con los deméas elementos curnieslanuestra propuesta
didactica. En buena coherencia con las limitaciafesoda programacion
ésta tuvo que redefinirse en varias ocasiones deblds eventualidades de
nuestro calendario escolar y local, asi como &doslicionantes légicos de
un conjunto de actividades que se desarrollaba b centro escolar y en
plena jornada escolar, lo que suponia un plus dedowcién y eficiencia
en la docencia del Museo, asi como en los tramstindelos a traslados de
los grupos al museo y de vuelta al centro.

1.- ¢, Qué es un museo?
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1.1. ¢ Para qué sirve un museo?
1.2. ¢ De quién es lo que se guarda en un museo?

1.3. ¢Por qué hay que guardar estos fondos y déngay que
defenderlos?

2.- La historia de San Fernando en la Antigiedad

2.1. La Prehistoria y el aprovechamiento de loaursos naturales
de la Isla

2.2. La Protohistoria
2.2.1. La época fenicia
2.2.2. La época punica
2.3. La Edad Antigua
2.3.1. La época romana republicana
2.3.2. La época romana imperial
3.- La historia de San Fernando en la Edad Media

4.- La historia de San Fernando en la Edad Modeynda Edad
Contemporanea: la arqueologia industrial

La consecuencia mas clara de estas limitacionesafueduccion
ocasional del temario inicial, aunque hay que recen que gracias a la
dedicacion y entrega de los técnicos del MusecateF&rnando se cumplio
ampliamente con las expectativas programadas, éimdpise a grandes
rasgos con los objetivos disefiados.

3.4. Metodologia de trabajo

Conscientes de las limitaciones del modelo de emzei
tradicional, y empefiados en que el alumno tuviergantacto directo con
los objetos de nuestro conocimiento histérico pstablecer una relacion
verdaderamente intelectual y sensorial con estgstasy) se disefié este
Programa en el que éstos accedian de manera daetda productos
(artefactos, en conceptualizacion historiograficaciad), recibian una
explicacion contextual y especifica del marco histdy su significacion
concreta dentro del modo de vida concreto que tsgliaba, y a partir de
ahi, fotografiando, manipulando el objeto de comimnto se familiarizaba
con él, lo asumia y lo interiorizaba valorandorspartancia y la necesidad
ulterior de defenderlo como patrimonio de un pashidtdrico colectivo.
Asumiamos asi como un principio que la docenciawdsstra disciplina no
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podia ofrecer una idea de la Historia compuesta"idormaciones
acabadas" y demostrdbamos asi nuestra confianza gle un modelo
alternativo que entiende y defiende la funcién aode nuestra disciplina
como una ciencia en estado de permanente congtnugen la que pocas
cosas se puedan dar por definitivas (Prats, 2000).

Curiosamente (0 no) el objeto histérico, al pefdedistancia que
le propina el tratamiento visual del libro text@resentar el conocimiento
como una actividad de simulacion de indagacionoéhist, con este
acercamiento ganaba en perspectiva, y el procasmtnb en profundidad
al conseguir no so6lo un acercamiento directo ygmeisnente significativo
al objeto, a su contexto y a su valor explicatisino porque, sobre todo,
generaba actitudes de sorpresa, entusiasmo y gespedquellos alumnos
en los que precisamente este tipo de materialegdmente arqueolégicos,
cuando habian sido estudiados a través del librded® y de otros
materiales audiovisuales de aula, no habia tragb@ntunca la simple
catalogacion de'piedras”, “cacharros” o, en el mejor de los casos
“restos”.

Con estos objetivos elaboramos un plan de visitdduseo que
incluia el estudio sala a sala de todas las épust&icas de la localidad
islefia. Los tres grupos de 3° de ESO de la Seasbm.E.S. Sancti-Petri
San Fernando pudieron de esta forma irse famiiada con el pasado de la
poblacion recibiendo esta formacion directamentelate técnicos que
colaboraron en gran manera con el grupo. Otro d& dspectos
fundamentales fue el acceso grafico a los materialgueoldgicos del
Museo, lo que sirvio para crear un album persoral edtas piezas
verdaderamente singulares que se encuentran eapuest

3.5. Recursos utilizados

Se contaron para las distintas fases del Programdos recursos
siguientes:
a) del centro: sala de informaética, saldn de agtmglario habitual
b) del CEP: formacién del profesorado, apoyo loghsy técnico

c) del Ayuntamiento de San Fernando: Museo Histéyipersonal
técnico del Museo
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3.6. Evaluacion y balance final: la defensa delripabnio histérico
en manos de los afectados

Los alumnos y los padres han manifestado publictenem gran
nivel de aceptacion y auto-identificacion con elogtama gracias
especialmente al interés suscitado por las clase$ Kluseo. En un centro
con una gran tradicion de abandono del procesoaeducpor parte de
responsables a todas las escalas, este Prograsidohen gran manera una
necesidad urgente que se ha materializado de miarimaas.

Mas especificamente el conocimiento contrastado pislado
histérico islefio tras la docencia externa y, sebde, tras la puesta a punto
del cimulo de datos y conocimientos realizadosrootivo del Congreso
de Historia Antigua de San Fernando, debe consgkeraobresaliente.
Sorprendentemente alumnos cuya actitud en clastistieria, Geografia o
Ciencias Sociales habia sido siempre negativa andm menos, pasiva,
habian asumido un nuevo rol al descubrir la ciehi#rica de manera
directa tocando los restos, viéndolos de cercagfafiando sus detalles. Al
margen de este hecho, la sola posibilidad de quesydrabajando solos o
en grupo, pudieran convertir un pequefio estudiarrarticulo para la
revista del centro, en algo de lo que mas tardérserorgullosos, movié
muchas voluntades porque esta revista siempred siofino escaparate de
los logros alcanzados.

Mas dificil de valorar y, sin embargo, mas proveds fue el
cambio de actitud y el respeto por el patrimonisechado entre alumnos
que desconocian que vivian en uno de los suelog@l@gicos mas ricos de
todo el Mediterraneo y que yacimientos como el denfbsoto eran ya
reconocidos internacionalmente como Unicos. Eswidsipara crear un
orgullo de su historia que se convirtio facilmeateactitud de defensa de lo
propio frente a lo foraneo vy, al fin, de consergadiel patrimonio histérico
y arqueoldgico inmediato

4. Referencias

Borghi, B. y Dondarini, R. (2009), "La fiesta de Héstoria: experiencias
relacionadas con la didactica de la historia y atimonio”, en
Iber. Didactica de las Ciencias Sociales, Geogmefitistoria, 59,
107-118.

134 Revista TAVIRA, n° 25, 2009



“Cita con mi historia”: la incorporacion de la arqueologia al curriculum de Secundaria

Cordero Fernandez, J. M., Poveda Diaz, R. y Sillmaian, M. (2004),
“Didactica de las Ciencias Sociales”, Mddulo Esfieaj Cadiz.

Fernandez, M. (2003), "Los museos: espacios deuraltespacios de
aprendizaje", en Iber. Didactica de las Cienciaddbes, Geografia
e Historia, 36, abril-mayo-junio, pp. 55-61.

Garcia Diaz, P. y Martin Marcos, P. (2009), "Museaogueoldgicos de
Gijon: el patrimonio arqueolégico como recurso did®", en
Iber. Didactica de las Ciencias Sociales, Geogmefitistoria, 59,

53-66.
Hernandez Cardona, F.X. (29-1-2009), "Sociedadijrpatio y ensefianza.
Estrategias para el siglo XXI",

www.ub.es/histodidactica/CCSS/xavi-hernandez.

Prats, J. (1996), "El estudio de la Historia locamo opcién didactica
¢ Destruir o explicar historia?", en Iber. Didactie las Ciencias
Sociales, Geografia e Historia, abril, 8, pp. 98:10

Prats, J. (1997), "La seleccion de contenidos hsté para la Educacion
Secundaria: coherencia y autonomia respecto avimsces de la
ciencia histérica", en Iber. Didactica de las CiasacSociales,
Geografia e Historia, 12, abril, pp. 7-18.

Prats, J. (2000), "Dificultades para la ensefianzalad Historia en la
Educacion Secundaria: reflexiones ante la situaegpafiola”, en
Revista de teoria y didactica de las Ciencias Sm;iab.
Universidad de los Andes. Mérida. Venezuela.

Prats, J. y Santacana, J (1998), "Ensefar Hisyofteografia. Principios
basicos", en Enciclopedia General de la Educad®arcelona,
Océano Grupo Editorial, vol. Ill,
www.ub.es/histodidactica/articulos/OCEANO.

Quirés Castillo, J.A., Bengoetxea Rementeria, Bbafiez Etxeberria, A.
(2007), "Sobre la ensefianza practica de la arqgiolen la
formacion inicial: disefio y aplicacion de un prageabasado en
competencias"”, Iber. Didactica de las Ciencias &esj Geografia
e Historia, 57, pp. 60-72.

Revista TAVIRA, n° 25, 2009 135



